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Apresentagdo

Este livro é resultado de um desejo coletivo de divulgar um trabalho
também coletivo, o projeto Vozes do Campo, do Curso de Licenciatura em
Educa¢do do Campo da Universidade Federal do Rio Grande — FURG,
coordenado pela professora Dra. Jara Lourengo da Fontoura, mas planeja-
do e implementado por uma equipe de profissionais (professoras/es, técni-
cos/as, mestrandas/os, granduandas/os, voluntarios/as ou bolsistas) que
juntos trabalham ha um ano na estruturacao do projeto, organizando rotei-
ros de entrevistas, localizando os entrevistados, definindo temas e gravan-
do os programas na Radio Litoral Sul FM, 104.3, do municipio de Sdo
Lourengo do Sul-RS, cujo programa vai ao ar toda quarta-feira pela manha
com duragdao de aproximadamente trinta minutos, atingindo 28 munici-
pios da regiao sul.

O Vozes do Campo nasceu da nossa vontade de ouvir os sujeitos do
campo — suas demandas, seus apelos, suas memorias, seus saberes — e de
partilhar informagdes, conhecimentos e praticas que, porventura, conside-
ramos importantes a vida das mulheres e dos homens do campo. Através
de uma parceria da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) com a
Radio Litoral Sul FM, do municipio de Sao Lourengo do Sul-RS, realiza-
mos entrevistas semanalmente com individuos do campo ou com profissio-
nais que comunicam ao campo.

Nossa satisfagdo com o projeto e com os resultados do alcance comu-
nitario e académico do mesmo, permitiu-nos pensar 0 quao oportuno seria
ndo apenas divulgar esse trabalho, mas também reunir, em uma coletanea,
um conjunto de textos que expressassem analises e reflexdes, sob diferentes
perspectivas disciplinares, das vozes dos diversos sujeitos do campo na con-
temporaneidade.

Nesta coletdnea, entdao, contamos com textos de professores e pes-
quisadores de diferentes areas do conhecimento e de diferentes universida-
des do pais, além de textos de membros da equipe do Vozes do Campo.

O primeiro texto, intitulado “Vozes do Campo: Educadores em for-
macao e o exercicio da analise critica de materiais didaticos do acervo das
minibibliotecas”, de autoria de Juliana Andréa Oliveria Batista e MoOnica



Apresentagao

Castagna Molina, apresenta a experiéncia das autoras no curso de Li-
cenciatura em Educa¢do do Campo da Universidade de Brasilia (UnB) no
desenvolvimento de praticas de ensino que visavam produzir artigos sobre
praticas de extrativismo sustentavel nas comunidades quilombolas Kalun-
gas. Os artigos foram produzidos a partir do acervo das minibibliotecas,
especialmente com a analise critica das Cartilhas de Boas Praticas de Manejo
para o Extrativismo Sustentavel de: Buriti, Mangaba, Umbu, Pequi e Coquinho
Azedo, uma iniciativa da Embrapa.

O texto “Territorialidades e diferentes vozes das conflitualidades”,
de Djoni Roos e Bernardo Mancano Fernandes, apresenta uma discussao a
respeito da territorialidade do agronegocio em assentamentos rurais do cen-
tro-sul do estado do Parana, percebendo seus conflitos, contradigdes e re-
sisténcias. Apresenta a voz do campesinato nas disputas territoriais inter-
nas aos assentamentos e sua resisténcia no enfrentamento ao capital.

Em seguida, Andressa Aita Ivo e Vicente Cabrera Calheiros, no texto
“As Politicas Educacionais e a Educag¢dao do Campo: avangos e retroces-
sos”, discutem a relacdo entre organizacdao dos movimentos sociais e a for-
mulagdo de Politicas Publicas Educacionais para o campo, destacando o
que consideram como avangos e retrocessos no projeto de Educacao do
Campo. Esse projeto é destacado como resisténcia dos movimentos sociais
frente as politicas gerencialistas, que se impdem com projetos de educagdao
rural.

Na sequéncia, o texto “O agronegocio na Chapada do Apodi e a atua-
¢ao de resisténcia do Movimento 21”, de autoria de José Ernandi Mendes,
Sandra Maria Gadelha de Carvalho e Bernadete Maria Coélho Freitas, em
perspectiva interdisciplinar, busca compreender as praticas politicas dos
sujeitos e movimentos sociais em confronto com o agronegocio na regiao
do Baixo Vale do Jaguaribe em Limoeiro do Norte, Ceara. O artigo analisa
o0 Movimento 21 — referéncia ao assassinato do lider comunitario José Ma-
ria do Tomé em 21 de abril de 2010 —, grupo politico e social que se mobi-
liza e anima as comunidades no enfrentamento da violéncia, da concentra-
cdo de terra e do uso indiscriminado de agrot6xicos por empresas vincula-
das ao agronegocio na regido.

O texto “O lugar do ‘indio’ no discurso da pluralidade étnica no Bra-
sil e a criagdo da lei 11.645/08”, da historiadora Cintia Régia Rodrigues,
analisa a visibilidade e o “lugar” das populacdes nativas nas discussdes da
pluralidade étnica brasileira a partir da Constituigao brasileira de 1988. A
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autora enfoca, especialmente, a condigdo juridica, o status do indio e as
Politicas Educacionais, apresentando, por exemplo, agdes concretas para a
regulamentacao da lei 11.645, de modo a estimular didlogos sobre a forma-
¢do multiétnica do pais.

O sexto texto desta coletdnea, “Quem (ainda) silenciamos? Povos
indigenas e suas terras” é uma contribui¢do da tedloga Renate Gierus, que
destaca as vozes indigenas na sua relacao com a terra, diferente ndo apenas
dos interesses capitalistas dos nao indigenas, mas na sua pratica cultural,
sua maneira propria e peculiar de se apropriar da terra. Representante do
COMIN - Conselho de Missao entre Povos Indigenas, a autora aponta para
o objetivo do 6rgao de acompanhamento solidario dos povos indigenas no
Brasil de tal forma a apoiar agdes que promovam Politicas Publicas que
atendam os objetivos desses grupos.

Em seguida, o texto da advogada Evelin dos Santos Ferreira e da
filbsofa e educadora Graziela Rinaldi da Rosa, “Remanescentes de Qui-
lombos e a Educagdo: um olhar através de uma perspectiva historica e juri-
dica”, busca problematizar, a partir de uma perspectiva educacional/histo-
rica e juridica, o trabalho em sala de aula com os povos afrodescendentes,
em especial as comunidades remanescentes de quilombos. As autoras con-
textualizam historica e juridicamente quilombo e seus remanescentes, des-
tacando a importancia cultural desses para o Estado brasileiro como patri-
monio imaterial a partir da Constituicao Federal de 1988. Por fim, desta-
cam a valorizagdo dos territérios negros como fonte de estudo, trazendo a
supera¢ao da exclusao dos povos tradicionais quilombolas nas praticas edu-
cativas.

Uma descrigao analitica da experiéncia do Servigo Social no projeto
Vozes do Campo é destacada pela Assistente Social da FURG, Campus Sao
Lourengo do Sul, e integrante do projeto, Luciana de Souza Vargas, em seu
texto “Construindo a educac¢ao por meio da extensao no Ensino Superior:
breve explanar sobre o projeto Vozes do Campo sob o olhar do Servigo Social”.
Em seu artigo, analisa as possibilidades de intervencao e contribuicao do
Servigo Social no desenvolvimento de atividades que colaboram com trans-
formagdes e melhoria nas condigdes de vida e de trabalho dos povos do
campo.

Outro texto a destacar a experiéncia no projeto de extensdo Vozes do
Campo, mas desta vez sob a perspectiva do voluntariado de alunas do Mes-
trado em Gerenciamento Costeiro, € o de Jéssica Fischer Verly de Moraes e
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Apresentagao

Janaina Maria Ferreira Soares, intitulado “Vivenciando e Aprendendo com
a FURG: experiéncias e reflexdes de discentes voluntarias no Projeto Vozes
do Campo”. As autoras fazem reflexdes nao apenas sobre o significado do
trabalho voluntario, mas também apresentam suas motivagdes pessoais e
profissionais, vinculadas diretamente a valorizacdo das suas vivéncias e
experiéncias com a comunidade, consideradas por elas como fundamentais
para a compreensao critica do social.

Por fim, os organizadores desta coletanea apresentam conjuntamen-
te uma reflexdo, ainda que brevemente, sobre o significado educativo das
vozes do campo, destacando alguns aspectos de determinadas entrevistas rea-
lizadas entre 2014 e 2015, que, ao nosso olhar, despontaram como signifi-
cativas para pensar a Educagao do Campo. No texto que intitulamos “ Vozes
do Campo que educam: um projeto de entrevistas com sujeitos do campo e
suas possibilidades educativas”, refletimos, a partir da bibliografia sobre
Educac¢dao do Campo e das entrevistas do projeto Vozes do Campo, sobre a
valorizagdo do campo, sobre a Escola do Campo e sobre as potencialida-
des educativas das diferentes vozes dos povos do campo, expressos em cer-
ca de cinquenta entrevistas realizadas, das quais privilegiamos as concedi-
das por uma pescadora, uma pomerana e uma quilombola.

Organizadores
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Vozes do Campo: educadores em formacéo
e o exercicio da andlise critica de materiais
diddaticos do acervo das Minibibliotecas

Juliana Andréa Oliveira Batista’
Ménica Castagna Molina’

Introdugao

As Minibibliotecas da Embrapa decorrem de uma iniciativa governa-
mental e pretendem contribuir para as dindmicas de escolarizagao e incen-
tivo a leitura no meio rural. Compdem-se de publicagdes impressas (livros
e cartilhas), de forma ilustrada e com recursos ludicos e pedagogicos; de
videos (Dia de Campo na TV) e audios (Prosa Rural) que apresentam as
tecnologias em linguagem acessivel e no sistema passo a passo. A coorde-
nagao dessa iniciativa é realizada pela Embrapa Informac¢ao Tecnologica
(SCT), uma unidade de servigos da Empresa Brasileira de Pesquisa Agro-
pecuaria (Embrapa), que coordena a gestao e organiza¢do da maioria das
informagdes produzidas nas 46 unidades da empresa. Essas informagdes
estao sistematizadas em forma de livros e cartilhas (midia impressa), pro-
gramas de audio e TV e, mais recentemente, e-books (midia eletronica).

Em doze anos de existéncia, as Minibibliotecas foram disponibiliza-
das para mais de cinco mil localidades em uma diversidade de ambientes
pedagdgicos e de sujeitos do campo. Relatos de parceiros do projeto e expe-
riéncias formativas realizadas com o acervo indicam o seu uso como mate-
rial didatico e de apoio pedagbgico. Entretanto, evidenciaram também a
necessidade de analisar criticamente os seus conteudos em um ambiente

! Mestre em Educagido do Campo pela Universidade de Brasilia (UNB) e analista da Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecudria (Embrapa). E-mail: juliana.andrea@embrapa.br.

2 Pés-Doutora em Educagdo pela Unicamp. Docente da Licenciatura em Educag¢do do Campo
e Diretora do Centro Transdisciplinar de Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia.
E-mail: mcastagnamolina@gmail.com.
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contextualizado e sob a perspectiva dos sujeitos locais, com vistas a identi-
ficacdo de potencialidades e limitagdes do referido acervo.

A produgao cientifica hegemonica sobre o meio rural tem seguido,
historicamente, a orientagao epistemoldgica e metodologica positivista acor-
dada nos canones da modernizacdo da agricultura. A difusdo tecnologica
surgiu da necessidade de massificagdo de tecnologias e praticas agricolas
empreendidas por esse modelo para o conjunto dos sujeitos do campo.

A difusao da ideologia do agronegdcio no meio rural: nova “Revolugdo Ver-
de”, a dos transgénicos, da tecnologia “terminator”, da monocultura para
negdcio, dos insumos quimicos industriais, da maquinaria agricola pesada,
completamente submetida a 16gica da reprodugdo do capital. Em muitos
estados este tipo de investida ja tem se materializado em materiais didaticos
ou paradidaticos produzidos pelas proprias empresas, muitas vezes com re-
cursos publicos (CALDART, 2010, p. 9).

Entretanto, é preciso registrar o movimento historico na construgdao
do conhecimento cientifico sobre o meio rural, no qual ha uma diversidade
de sujeitos e instituigdes que tém contribuido para a mudanca de um para-
digma da produgdo de conhecimento hegemonico, verticalizado e desvin-
culado dos contextos locais, para um modo de produc¢ado de conhecimento
contra-hegemonico em que os sujeitos do campo também sao considerados
produtores de conhecimento ou intelectuais organicos, conforme anuncia-
do por Gramsci.

E fato que se constitui um desafio organizacional conceber relagdes
de horizontalidade na concep¢ao e producao de conhecimentos com 0s
syjeitos do campo, historicamente relegados ao papel de “beneficiarios”
das politicas publicas. No entanto, o protagonismo desses sujeitos, consti-
tuidos de legitimidade suficiente para dialogar suas experiéncias em cone-
x40 com o conhecimento cientifico, tem contribuido para a produgdo e
sistematizacdao de conhecimentos diferenciados e, mais ainda, para a inver-
sdao da légica hegemonica constituida e enraizada nas instituigdes governa-
mentais. Isso quer dizer que o sujeito do campo esta superando o papel pre-
estabelecido de beneficiario para ser coparticipante no processo de produ-
¢ao do conhecimento.

Essa disputa se da em diferentes espacgos e institui¢des, e dentro da
propria Embrapa ela também se faz presente. Com grupos de pesquisado-
res com diferentes visdes e concepgdes sobre qual o modelo de desenvolvi-
mento rural mais adequado para a sociedade brasileira, também existem
dentro da institui¢ao alguns coletivos de pesquisadores que vém atuando
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na contra-hegemonia, promovendo relevantes pesquisas vinculadas aos As-
sentamentos de Reforma Agraria; a agricultura familiar e a agroecologia,
conforme se pode verificar no Anexo I, que traz um quadro das pesquisas em
andamento por esses coletivos. Parte do acervo das Minibibliotecas tem sido
produzido a partir das pesquisas desenvolvidas por esses grupos em diferen-
tes unidades da Embrapa, espalhadas por varios estados da Federacao.

Nesse sentido, identificou-se a oportunidade de estimular a analise
critica de algumas cartilhas das Minibibliotecas no ambiente formativo da
Licenciatura em Educa¢ao do Campo (LEDOC), considerando que essa é
uma proposta de educacdao emancipadora, com foco nos sujeitos campone-
ses e nos educadores em exercicio nas Escolas do Campo. Essa proposta
educativa considera fundamental a formacgao integral desses educadores,
conforme anunciado por Molina (2012b), aprimorando a leitura e a escrita
para a formagao de educadores criticos, autdbnomos e autores, sujeitos ca-
pazes de analisar criticamente contetdos e formas de producao de conheci-
mentos (FREIRE, 1996). A decisao de realizar o estudo no ambiente for-
mativo da Turma V, da LEDOC UnB, foi exatamente para identificar uma
maioria de educandos com origem em comunidades Kalungas, os quais
representam parte do conjunto de comunidades quilombolas que recebe-
ram o acervo das Minibibliotecas.

De outro lado, a LEDOC evidenciou a necessidade de aprimorar as
habilidades de letramento desses educandos por representar uma lacuna a
ser superada para a formagdo integral e critica e porque esses deverdo de-
senvolver os processos de leitura, producao e interpretacao de textos duran-
te todo o curso. O desafio proposto foi adicionar o estudo das cartilhas de
Boas Priticas de Manejo para o Extrativismo Sustentdvel de: Buriti, Mangaba,
Umbu, Pequi e Coquinho Azedo, das Minibibliotecas da Embrapa, no ambien-
te pedagdgico desses educandos, especificamente no espaco das Oficinas
de Letramentos, do projeto de Letramentos Multiplos, com o intuito de
estimular reflexdes criticas para identificar potencialidades e limita¢des no
uso dessas cartilhas, especialmente no contexto de educandos oriundos de
comunidades Kalungas do nordeste goiano.

Esse texto esta organizado em cinco tOpicos: o primeiro apresenta a
metodologia e o contexto da pesquisa; o segundo topico traz uma aborda-
gem sobre a Licenciatura da Educagdo do Campo como uma experiéncia
de politica publica diferenciada no contexto da Educag¢dao do Campo; o
terceiro topico apresenta especificidades do Territério Kalunga; o quarto
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topico apresenta o ambiente pedagogico formativo estimulado pelas Ofici-
nas de Letramentos, nas quais se realizou a analise das cartilhas; o quinto
topico refere-se ao resultado das analises e reflexdes sobre o caminho per-
corrido durante o estudo e, por fim, apresenta as conclusoes.

Metodologia e contexto de realizacao da pesquisa

Esta é uma pesquisa qualitativa alicer¢ada na Etnografia Colaborati-
va (BORTONI-RICARDO, 2009), considerando que os educandos da LE-
DOC sao os protagonistas e estao em constante movimento, produzindo
suas narrativas e historias de vida, sendo eles também os sujeitos da pesqui-
sa. Como a énfase € no processo, a pesquisa permitiu uma analise mais
integrada, permeada pelas visdes de mundo das pessoas envolvidas, permi-
tindo reunir uma diversidade de dados coletados por diferentes instrumen-
tos, que juntos constituiram o tecido da pesquisa em questdo. Segundo An-
dré (2008): “O pesquisador se utiliza de grande quantidade de dados descriti-
vos: situagdes, pessoas, ambientes, depoimentos, dialogos, que por ele sao
reconstruidos em forma de palavras ou transcrigdes literais” (p. 29).

A Etnografia permitiu o exercicio constante sobre o referencial tedri-
co, sobre a metodologia e sobre as ferramentas e técnicas definidas para a
execucao da pesquisa. Um pensar e repensar constante sobre o processo de
produgdo do conhecimento na pesquisa: o registro diario dos eventos, das
pessoas e suas impressdes durante as atividades desenvolvidas, as grava-
¢Oes em determinados momentos (audio e/ou video), buscando, entretan-
to, preservar o ambiente observado e considerando que “a pesquisa deve
ser regida por principios de ética que preservem os colaboradores que se
dispuserem a participar” (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 57).

A pesquisa desenvolveu-se no ambiente formativo da Licenciatura
em Educac¢dao do Campo (LEDOC). Para compreender o contexto e viven-
ciar as experiéncias dos educandos, buscou-se a imersao no dia a dia, parti-
cipando ativamente das atividades formativas e ajustando as dindmicas de
uso de Cartilhas das Minibibliotecas na proposta pedagogica de formagao
em letramentos multiplos dos educandos da Turma V, da LEDOC. As car-
tilhas de Boas Praticas de Manejo para Extrativismo Sustentavel de Buriti, Man-
gaba, Umbu, Pequi e Coquinho Azedo das Minibibliotecas foram utilizadas
nas atividades formativas de letramentos desenvolvidas nos tempos forma-
tivos da LEDOC: Tempo-Escola (TE) e Tempo-Comunidade (TC). De acor-
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do com Sousa (2010), as praticas de letramento ocorrem no Tempo-Escola,
na intera¢do com a dindmica de produgdo coletiva de textos, articulando
experiéncias de vida, conhecimentos dados e novos, e no Tempo-Comuni-
dade, de acordo com os roteiros de atividades elaboradas pelo corpo docen-
te. O objetivo primordial dessas dinamicas foi promover uma analise critica
dos conteudos das cartilhas, além de contribuir para o aprimoramento da
leitura e da escrita e para as praticas de ensino desses educandos nos tem-
pos formativos propostos pelo curso.

Nessas dinamicas, os educandos produziram textos expositivos e ar-
gumentativos — resenhas e narrativas —, buscando relacionar os conteudos
dessas cartilhas as praticas das suas comunidades de origem. Buscou-se,
assim, a identificacdao de potencialidades e limita¢des no uso dessas carti-
lhas, relacionando seus contetidos ao contexto de origem desses educado-
res em formagdo. As discussdes foram orientadas a partir dos conteddos
contidos nessas cartilhas, selecionadas para este estudo por se apresenta-
rem relacionados as praticas de extrativismo sustentavel de frutos do Cer-
rado, naturalmente praticadas pelas comunidades Kalungas do nordeste
goiano. Outro indicador para a escolha dessas cartilhas é que seus conteu-
dos resultam da articulacao de conhecimentos partilhados por coletores
experientes de comunidades rurais e de varios anos de pesquisa cientifica
de pesquisadores da Embrapa e seus parceiros.

A partir de uma postura investigativa, buscou-se a constru¢ao de um
olhar contextualizado sobre esse ambiente pedagdgico, especialmente du-
rante as oficinas de letramentos, mediadas pela professora colaboradora?®.
Nesse periodo, buscou-se construir lagos de confianga e afinidade com os
educandos e com a professora colaboradora, dialogando e negociando os
espacos do ambiente pedagodgico para a realizagao das atividades progra-
madas na pesquisa, como observadora e pesquisadora, e em consonancia
com as oficinas de letramento, interagindo naturalmente no ambiente pe-
dagdgico, considerando a importancia de preservar esse ambiente em sua
esséncia (BORTONI-RICARDO, 2009).

3 A professora colaboradora é professora efetiva do Instituto Federal de Roraima, graduada em
Letras pela Universidade Federal de Roraima, mestre em Ciéncia da Educac¢ao pela Universidade
de Matanzas Camilo Cienfuegos — Cuba e doutora do Programa de Pos-Graduagdo em
Linguistica da UnB na drea de Sociolinguistica. Atua como colaboradora da Licenciatura em
Educa¢do do Campo (LEDOC) no Campus da Faculdade de Planaltina da UNB.
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A Licenciatura em Educacao do Campo

A Educag¢ao do Campo assume a disputa pela educagao como politi-
ca publica, mas ndo apenas a garantia do acesso a educagdo: principalmente
o direito dos sujeitos do campo pelo acesso a educagdo nos seus contextos
locais e de acordo com as suas necessidades humanas e sociais e, especial-
mente, considerando a sua cultura e os desafios enfrentados para a produ-
¢do material da vida nos diferentes territorios do campo, com as tensoes e
contradigdes que permeiam a luta pela terra em cada um desses espagos.

Desse modo, a Educag¢do do Campo tem se constituido um projeto
de educagao emancipadora, a partir da luta pela terra e pelo acesso ao co-
nhecimento pelos camponeses, como parte dessa luta, para, como tal, como
camponeses, continuarem garantindo sua existéncia. Essa concep¢ao edu-
cativa tem apresentado indicios de mudanga de paradigmas na produgdo
de novos conhecimentos, além das mudancas na estrutura formal educacio-
nal: 1) o projeto politico-pedagogico traz o principio da transdisciplinarida-
de na base da sua matriz curricular, reconhecendo a centralidade da pre-
senca dos sujeitos do campo nesse processo; 2) a indissociabilidade entre
teoria e pratica e 3) a importancia da alternancia nos processos formativos
pela relevancia que tem a inser¢ao dos territdrios camponeses nesses novos
processos de produgdo de conhecimento.

Segundo Caldart (2010), o projeto educativo concebido a partir da
materialidade de origem da Educag¢ao do Campo esta naturalmente vincu-
lado aos trabalhadores do campo e de uma concepgao de educagao regida
sob os principios do direito dos povos do campo a terra, as sementes € a
agua; da agroecologia; da soberania alimentar e da cooperagdo agricola.
Pretende formar sujeitos criticos e construtores da sua histéria — os intelec-
tuais organicos da classe trabalhadora, conforme Gramsci. E pautada pelo
debate e protagonismo dos movimentos sociais sobre as politicas publicas,
especialmente sobre a educacdo. O embate versa sobre as caracteristicas
que as politicas publicas devem ter para, de fato, ser capazes de garantir aos
camponeses os direitos dos quais estiveram privados por tantos séculos.

Uma das principais caracteristicas e diferencas das politicas publicas
de Educacao do Campo pautadas pelos movimentos sociais refere-se a sua
participacdo e protagonismo na concep¢ao e elaboragdo de tais politicas. A
Licenciatura em Educac¢iao do Campo é um bom exemplo dessas politicas,
pois é uma politica de formacdo de educadores, conquistada a partir da

18



Vozes do Campo: ressignificando saberes e fazeres

pressdo e das demandas apresentadas ao Estado pelo Movimento da Edu-
cagdao do Campo. Pautada desde a primeira Conferéncia Nacional por Uma
Educac¢do Basica do Campo — CNEC, realizada em 1998, a exigéncia de
uma Politica Publica especifica para dar suporte e garantir a formagao de
educadores do proprio campo vai se consolidar como uma das prioridades
requeridas pelo movimento ao término da II Conferéncia Nacional por uma
Educac¢do do Campo, realizada em 2004, cujo lema era exatamente “Por
Um Sistema Publico de Educacao do Campo”.

A Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEDOC) insere-se no con-
texto dessa luta social por ampliacdao da rede de escolas publicas que ofer-
tem a Educagdo Basica no e do campo e a criagdo de alternativas de organi-
zacdo curricular e de trabalho docente que contemplem as especificidades
do campo. Institucionalizada em 2007 como modalidade de Ensino Supe-
rior, pretende formar e habilitar profissionais para atuacao no Ensino Fun-
damental e Médio nas escolas de Educacio Bésica do campo. E um curso
regular da Universidade de Brasilia (UnB) e realiza-se no sistema de alter-
nancia, integrando Tempo-Escola e Tempo-Comunidade. Molina e Sa
(2012b) salientam que “a alterndncia (TE e TC) tem articulagao intrinseca
entre educacao e realidade especifica das populagdes do campo e busca
facilitar o acesso e a permanéncia no curso dos professores em exercicio”
(MOLINA e SA, 2012b, p. 466).

A concepcao formativa da Educag¢ao do Campo é propiciar um espa-
¢o para a formagao do sujeito critico. O campo é compreendido como um
espaco para a producao da vida, de novas relagdes sociais e entre os ho-
mens e a natureza, de novas relacGes entre o rural e o urbano. “A LEDOC
pretende alcangar trés dimensdes na formagao dos educadores: preparar
para a habilitacao da docéncia por area de conhecimento, para a gestao de
processos educativos escolares e para a gestao de processos educativos co-
munitarios” (MOLINA e SA, 2012b, p. 468).

Ao construir como perfil de habilitacdo da Licenciatura em Educa-
¢ao do Campo simultaneamente as trés dimensdes — a docéncia por area de
conhecimento; a gestao de processos educativos escolares e a gestao de pro-
cessos educativos comunitarios idealizou-se esta perspectiva: promover e
cultivar um determinado processo formativo que oportunizasse aos futuros
educadores, a0 mesmo tempo, uma formagdo teorica solida, que pro-
porcionasse o dominio dos contetdos da area de habilitacdo para o qual se
titula o docente em questao, porém extremamente articulada ao dominio
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dos conhecimentos sobre as logicas do funcionamento e da fungdo social
da escola e das relagdes que essa estabelece com a comunidade do seu en-
torno.

Ou seja, a formagdo por areas de conhecimento deve desenvolver-se
tendo como intencionalidade maior promover estratégias que contribuam
para superar a fragmentacao do conhecimento, criando, propondo e pro-
movendo ag¢des docentes articuladas interdisciplinarmente, associadas in-
trinsecamente as transformacdes no funcionamento da escola e articuladas
ainda as demandas da comunidade rural na qual se insere essa escola. A
proposta e o desafio é realmente materializar praticas formativas durante o
percurso da Licenciatura em Educa¢do do Campo que sejam capazes de ir
desenvolvendo e promovendo nos futuros educadores as habilidades neces-
sarias para contribuir com a consolidacdo do ideal de escola edificado por
esse movimento educacional, protagonizado pelos camponeses nestes ulti-
mos quinze anos: uma Escola do Campo (MOLINA, 2014).

A Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade de Brasilia
assume formas de intervencao e praticas educativas caracteristicas de uma
educacgao critica e transformadora, alicercada nas identidades dos sujeitos
do campo e com a perspectiva da formagao de sujeitos construtores de co-
nhecimentos, formadores de opiniao e capazes de intervir na historia, pro-
movendo suas culturas nos espagos em que estao inseridos para transfor-
mar suas realidades. Sujeitos dotados de autonomia e autoria na constru-
cdo de suas historias de vida.

O Territorio Kalunga

As comunidades Kalungas referem-se a comunidades remanescentes
de escravos, também denominadas “Comunidades Quilombolas”. O termo
quilombola no Brasil refere-se aos homens e mulheres africanos e afrodes-
cendentes resistentes ao sistema colonial escravista, refugiados em areas de
dificil acesso, onde reconstituiram seu modo de viver em liberdade. Carac-
terizaram-se pela ancestralidade na ocupagdo e pela identidade de resistén-
cia a escravidao e a negacao da inferioridade imposta pela ordem colonial.
Seus modos de viver, de produzir e de reproduzir foram alicercados no
trabalho familiar, destinado preferencialmente a agricultura, pesca, caga,
coleta e outras formas de extrativismo (FERREIRA, 2012). Possuem vin-
culo natural entre produgao familiar e educagdo. A cultura é baseada na
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oralidade. Ha vocagdo para a produgao agroecologica e o uso da enxada e
da foice como instrumentos de trabalho, a produgao é diversificada com a
producao de graos, de frutos e cocos do cerrado e de pomares, pratica da
pesca, criatorio de gado, de porcos e aves. Os Kalungas praticam até os dias
de hoje o escambo para a aquisi¢ao de outros bens de consumo.

Dentre as comunidades quilombolas da regidao Centro-Oeste, a Ka-
lunga é a mais importante em termos numérico e historico e esta entre as
maiores do pais. Ocupa uma area de 253,2 mil hectares, com uma popula-
¢do estimada em mais de 12 mil habitantes. Em 1991 foi reconhecida pelo
Governo de Goias como Sitio Histérico e Patrimdnio Cultural Kalunga
(ANJOS e CIPRIANO, 2006; BAIOCCHI, 1999; TIBURCIO, 2007). O
Sitio Historico Kalunga esta situado na regiao nordeste do estado de Goias
e abrange trés diferentes municipios: Teresina, Monte Alegre e Cavalcante.
Nessa grande area, ha diferentes comunidades negras com cinco nucleos prin-
cipais: Contenda; Kalunga; Vao de Almas; Vao do Moleque e Ribeirdo dos
Bois. Esse quilombo fica localizado nas serras de Cavalcante, no nordeste
goiano, e existe ha mais de 300 anos, tendo ficado séculos no isolamento.

A propriedade da terra onde habitaram seus antepassados até as ge-
racdes atuais € uma das principais reivindicagdes dessas comunidades Ka-
lungas. Instaladas em locais de dificil acesso, a maioria dessas comunida-
des ndo tem energia, agua encanada, ndo tem ou tem com muita dificulda-
de o acesso ao transporte e ao atendimento médico. Quase todas as escolas
localizadas nas comunidades ndo ofertam o Ensino Médio, sendo necessa-
rio o deslocamento dos jovens para a cidade mais proxima para concluir 0s
estudos.

No contexto dessas comunidades Kalungas, identifica-se um jeito
diferente no manejo do uso das terras e das suas praticas extrativistas, como
a pesca, a coleta e a caga, que, em sua maioria, utilizam-se de praticas sus-
tentaveis que dialogam bem mais com as suas necessidades basicas e os
ciclos da natureza do que com as suas relagdes com o mercado. Vieira (2007)
reforca que esse jeito de se relacionar com a natureza promoveu impactos
positivos, como o aumento da diversidade da fauna e da flora e a conserva-
¢do do meio ambiente, sendo essas comunidades aliadas na geragado de co-
nhecimento para a sustentabilidade dos ecossistemas (VIEIRA, 2007).

A religiosidade esta presente nas relagoes dos Kalungas com a terra.
As festas e romarias tradicionais constituem momentos muito importantes
e representam béngaos na produgdo das rogas, especialmente dos santos
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das épocas das aguas (protecao e chuva para as plantagdes). Para Baiocchi
(1999), essas festas religiosas representam momentos de louvor ao ances-
tral e contribuem para a afirmacao e sacralizacao da identidade Kalunga.
Desse modo, os Kalungas encontraram uma forma de manter a identidade
e a memoria histérica dos seus antepassados. A autora registra que “as fes-
tas sdo precedidas das folias e se intercalam durante o ano. O religioso e o
lazer, o sagrado e o profano representam praticas de toda a comunidade e
concorrem para o fortalecimento das relagdes sociais” (1999, p. 43).

O modo de viver e de se relacionar com a natureza, os vinculos natu-
rais com as rezas e as festas relacionadas ao modo de cultivar a terra sdao
alguns dos indicadores da resisténcia e da forga desses afrodescendentes, que
resistem em conservar suas raizes africanas, além de contribuir para a preser-
vagao do Cerrado brasileiro. Para Baiocchi, “a economia Kalunga, que nao
devasta o solo, possibilitou a manutengdo de um verdadeiro ‘santuario ecolo-
gico’. Ali a natureza reproduz e perpetua a vida” (BAIOCCHI, 1999, p. 21).

As iniciativas locais de escolariza¢do dos Kalungas diagnosticaram
limitagdes como: a) dificuldade na manutencdo de professores oriundos da
mesma comunidade; b) relagdo do conteuido curricular proposto aos sabe-
res da terra e ao cotidiano das criangas e adolescentes, considerando que a
educacao familiar é baseada na oralidade e na relagdao familiar com a pro-
dugdo das rogas; c) necessidade de reforgar a autoestima de professores e
alunos, reconhecendo o significado simbélico do territorio associado a an-
cestralidade e a identidade etnorracial e cultural (PARE et al., 2007).

O Curso de Licenciatura em Educa¢dao do Campo (LEDOC), da UnB,
localizado no Campus da Faculdade de Planaltina (FUP), pretende aten-
der a diversidade de sujeitos do campo, como agricultores familiares, as-
sentados, quilombolas (dentre eles os Kalungas). Ja sdo sete turmas de Li-
cenciatura em Educag¢do do Campo ofertadas, sendo quatro ja concluidas e
trés em andamento, que atendem a essa diversidade de sujeitos do campo
da regido Centro-Oeste.

A maioria de educandos da Turma V da LEDOC tem origem em
comunidades Kalungas do nordeste goiano: Prata, Vao do Moleque, Vao
de Almas, Engenho II (Cavalcante, Goias), Fazenda Tiguinzal (Monte Ale-
gre, Goias), Diadema, Ribeirao e Ema (Teresina de Goias). Essas comuni-
dades Kalungas compdem os grupos que receberam as Minibibliotecas da
Embrapa a partir de programas governamentais de apoio a escolarizagao e
incentivo a leitura.
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Os letramentos na Licenciatura em Educacao do Campo

Quando falamos em letramentos, associamos a ideia de aquisicao
das habilidades de leitura e escrita. Entretanto, recorrendo a autores como
Barton et al. (2000), Rojo (2009) e Bortoni-Ricardo (2009), que se dedicam
ao tema, encontramos uma diversidade de abordagens. Considera-se, para
este estudo, o conceito de letramento cuja abordagem epistemologica reto-
ma aspectos historicos, sociais e culturais de um determinado grupo social
em um determinado tempo, ou seja, considerando que as praticas de letra-
mento sao historicamente situadas e sao padronizadas por institui¢des so-
ciais e relagdes de poder, conforme anunciado por Barton et al. (2000):

Letramento pode ser um conjunto de praticas sociais mediadas por textos
escritos; ¢ historicamente situado. As praticas de letramento sdo padroniza-
das por instituigdes sociais e relagcdes de poder. Alguns letramentos sdo mais
dominantes e influenciam mais que os outros. “Novas praticas de letramen-
to surgem por meio de processos de aprendizagem formal e informal” (BAR-
TON et al., 2000, p. 1).

A partir de 1980, o conceito de letramento passou a constar na litera-
tura pedagogica como um processo recorrente na vida social, considerando
que as praticas sociais sao inerentes ao letramento. As praticas dependem
do contexto socialmente apreendido. E pensar o letramento para além da
escola.

Segundo Bortoni-Ricardo (2009), o termo letramento é também usa-
do para indicar um acervo cultural preservado por meio da escrita. Cultu-
ras de letramento podem constituir uma diversidade de letramentos estabe-
lecidos socialmente: atividades sociais, cientificas, religiosas, profissionais.
A literatura de cordel, por exemplo, pode ser considerada uma cultura le-
trada associada a cultura popular. “Uma cultura de letramento é constitui-
da de praticas sociais em que as pessoas se apoiam em textos escritos e lidos
ou lidos e preservados na memoria” (BORTONI-RICARDQ, 2009, p. 43).

O letramento situado e contextualizado € fruto das relagdes de poder
estabelecidas localmente, sendo que alguns letramentos sdo dominantes e
representam a estrutura de poder local. Nem sempre esses letramentos sao
os de leitura e escrita; dependendo do contexto local, a oralidade assume
papel preponderante nas relagdes de poder.

Bortone (2012) salienta que o dominio da leitura e da escrita institui
ao homem status privilegiado, possibilitando o seu acesso a informagao, a
defesa de argumentos e a partilha dos bens socialmente valorizados. “O
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acesso ao mundo da escrita torna-se garantia de sucesso social, e o processo
historico assim confirma, pois que o letramento sempre esteve associado a
ideia de poder” (BORTONE, 2012, p. 2).
Os valores culturais das classes dominantes, entre eles a capacidade de leitu-
ra e escrita, legitimados por fatores historicos, politicos e ideoldgicos, cons-
tituem a cultura socialmente privilegiada, em oposi¢ao as formas discursi-
vas das sociedades tradicionais e dgrafas, baseadas na oralidade (2012, p. 2).

Segundo a autora, estudos sobre letramentos apontam que a nature-
za das praticas sociais de uso da linguagem escrita esta relacionada as ne-
cessidades estabelecidas por contextos sociais implicados em relagdes de
poder, que, por sua vez, definem letramentos dominantes, marginalizados
ou de resisténcia.

Os letramentos dominantes ou hegemonicos pressupdem a necessi-
dade de aprimorar a capacidade de leitura e escrita como habilidades ade-
quadas as necessidades de compreensao e apreensao de conhecimentos pro-
duzidos e considerados suficientes, independentes de seus contextos. Sao
valorizados legal e culturalmente e relacionam-se as organizagdes formais
como a escola, igrejas e trabalho. Os letramentos locais ou “vernaculares”
sdo frequentemente desvalorizados pela cultura oficial e tém origem na vida
cotidiana, nas culturas locais. Representam, muitas vezes, praticas de resis-
téncia (ROJO, 2009).

Letramento também diz respeito a pluralidade cultural, constituida
na diversidade de conhecimentos de cada contexto sociocultural, e envolve,
em maior ou menor grau, textos escritos aceitos naturalmente por grupos
sociais populares.

Assim, em comunidades rurais, por exemplo, os habitos e valores religiosos
fundamentam-se em rituais e rezas aprendidas a partir de folhetos simples,
de oragdes pré-determinadas pela tradi¢do das instituigdes religiosas, mas
que fazem parte da vida daquelas pessoas, que as aceitam e respeitam (BOR-
TONE, 2012, p. 16).

Os letramentos multiplos referem-se a heterogeneidade das praticas
sociais de letramentos, que estdo em movimento e em diferentes contextos.
Considerar essa heterogeneidade ¢ conceber a multiplicidade de letramentos
que se movimentam nas diferentes realidades cotidianas das comunidades.

Sousa (2010) salienta que leitura e escrita constituem um meio de
sobrevivéncia das pessoas por diferentes motivagdes e em diferentes con-
textos sociais.
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Assim, vemos o letramento como uma cultura instituida de praticas sociais
em que as pessoas se valem de textos escritos para registrar a memoria, acor-
dos, expandir e reinventar o conhecimento em todas as dimensodes histdricas,
cientificas e sociais. Esse fendmeno ocorre em diferentes dominios sociais:
escola, lar, igreja, trabalho e lazer. O que significa que os letramentos sdo
situados, conforme a perspectiva de Barton et al. (2000). Os significados do
letramento tém diferentes propdsitos sociais e culturais (SOUSA, 2010, p. 9).

Rojo (2009) afirma que as praticas sociais de letramento, exercidas
nos diferentes contextos da vida, constituem os niveis de alfabetismo ou de
desenvolvimento de leitura e escrita, dentre elas as praticas escolares. Para
a autora, € possivel exercer praticas de letramento e assim ser letrado de
algum modo e ndo ser escolarizado e analfabeto.

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capaci-
dades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de
leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa perspectiva
psicoldgica enquanto o termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas
sociais da linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo con-
textos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.) numa
perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009, p. 98).

Segundo Rojo (2009), é Street (1993, p. 5) quem inaugura a discussao
sobre dois enfoques distintos de letramento — letramento auténomo e letra-
mento ideoldgico. O enfoque autdbnomo desconsidera a diversidade de le-
tramentos existentes nos diferentes contextos sociais, sendo que o desen-
volvimento das habilidades de letramento resulta da aprendizagem gradual
e individual, independente do contexto.

O enfoque ideoldgico concebe a indissociabilidade entre as praticas
de letramento e as estruturas culturais e de poder da sociedade, que sao
diversas e em diferentes contextos. E socialmente construido e coletivizado
pelo interesse social. Adquirir as competéncias de leitura, interpretacao e
escrita é preparar-se para a emancipagdo politica e social. Nessa perspecti-
va, o conhecimento nao é natural nem neutro e constroi-se historicamente
num contexto local.

O letramento ideoldgico dialoga com as premissas emancipatorias
de Paulo Freire (1989), especialmente nas ideias anunciadas em seu livro 4
Importincia do Ato de Ler: Em trés artigos que se completam. Na sua proposta
emancipatéria, o autor ja anunciava a necessidade de uma abordagem criti-
ca e contextualizada no ato educativo. A lingua no letramento ideoldgico
representa um instrumento de poder e de transformagao social. Assume

25



BATISTA, J. A. O.; MOLINA, M. C. ¢ Vozes do Campo: educadores em formagdo e o exercicio da analise...

carater libertador. E por meio da lingua que as relagdes sociais sio estabele-
cidas localmente e sao mediadas. Ha uma diversidade de instrumentos que
mediam essas relacoes.

Na concepgdo de leitura de mundo de Paulo Freire (1996), o sujeito
afirma-se no mundo a partir da sua autonomia e da sua capacidade de auto-
ria. Segundo o autor, a leitura de mundo precede a leitura da palavra. Assim,
inicialmente aprendemos a ler o mundo a partir do nosso meio social e fami-
liar, observando a natureza, os animais e as relacdes com a familia. Estabele-
cemos nosso entendimento de mundo: a nossa primeira leitura de mundo.

O autor salienta que estimular e manter o espirito de criticidade e
curiosidade nos educandos é fundamental para superar a passividade e o
conformismo condicionante de uma educagio bancaria. E manter a inquie-
tagdo indagadora e curiosa. “E manter vivo em si o gosto da rebeldia que,
agucando sua curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de
aventurar-se, de certa forma o ‘imuniza’ contra o poder apassivador do ‘ban-
carismo’” (FREIRE, 1996, p. 13).

Nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promogdo da curiosidade ingénua
a curiosidade epistemologica, e do outro, sem o reconhecimento do valor
das emogdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuigdo ou adivinhagdo
(FREIRE, 1996, p. 20).

O uso do conceito de letramento ¢é pauta para reflexdo: a concepgao
de letramento apreendida na Licenciatura em Educac¢ao do Campo (LE-
DOC) considera a necessidade de aprimorar as habilidades de leitura, in-
terpretacao e escrita dos educandos de maneira que os habilite a leitura
critica do mundo e de qualquer tipo de produgdo textual. O letramento
nesse contexto concebe como requisito primordial a autonomia e a autoria
desses educandos, considerando a capacidade criativa e intelectual desses
syjeitos. O debate versa ndo somente pelo acesso desses sujeitos ao conhe-
cimento cientifico, mas especialmente em como se da a producao desse
conhecimento e suas interfaces com o meio onde é produzido e socializa-
do. Além disso, estimula o protagonismo desses sujeitos na produgao e sis-
tematiza¢do de novos conhecimentos.

Esse debate torna-se especialmente relevante em se tratando do fato
de que esses educandos em formagao em breve estardo atuando nas salas
de aula nas Escolas do Campo, sendo que também existem varias casos de
educandos que estao cursando a Licenciatura, mas que ja atuam nas esco-
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las do territorio rural. Porém, além de pensar na centralidade dessa forma-
¢do para sua pratica docente (atual e futura), também se constatou a central
necessidade de promover as condigdes necessarias de qualificar sua forma-
¢do para utilizagao dessas habilidades durante o proprio percorre do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo.

O espago formativo da LEDOC evidenciou a necessidade de aprimo-
rar as habilidades de letramento dos educandos, especialmente porque es-
ses deverao desenvolver os processos de leitura, produgao e interpretacao
de textos durante toda a graduagdo, sendo fundamental essa habilidade
para o éxito dos aprendizados dos conteudos tratados nos diversos compo-
nentes curriculares do curso. Essa demanda, fortemente sentida pelo coleti-
vo de educadores da Licenciatura em Educag¢ao do Campo, ensejou o in-
vestimento pedagogico e a ampliagao da carga horaria na matriz curricular
por representar uma relevante lacuna a ser superada para a formagao inte-
gral e critica dos educandos vindos das comunidades quilombolas, dada a
historica privagdo que sofreram na garantia de seu direito a educagdo escolar
de qualidade. Relatos de educadores e dos proprios educandos evidenciam as
dificuldades na leitura, interpretagdo e produgdo textual, especialmente de
textos académicos.

A formagao em letramentos multiplos da LEDOC dialoga com o
enfoque ideoldgico de letramento e pretende contribuir para as estratégias
de leitura e escrita dos educandos, aprimorando as suas habilidades na pro-
ducdo de discursos, seus sentidos e sua criticidade: como esses educandos
se posicionam no mundo e como formar leitores criticos. Busca-se, assim, a
formagdo integral desses sujeitos a partir de uma leitura critica e contextua-
lizada das suas realidades, incentivando a autonomia e a autoria na cons-
trucao coletiva e na sistematizacao de seus conhecimentos.

A formacdo desse sujeito capaz de produzir conhecimentos e trans-
formar a sua realidade é fundamental no campo da disputa pela educagao
transformadora no ambiente escolar e na vida social e politica. A educagdao
pontuada pretende contribuir decisivamente para a formacdo de sujeitos
capazes de situar o contexto socioculturalecondmico e politico no qual esta
inserido e cujo papel é o de principal protagonista. Considerando a impor-
tancia desse registro a partir da escrita, e conforme anunciado por Baiocchi,
“a ciéncia antropologica demonstra que a escrita é parte da cultura. A es-
crita ¢ uma das formas que o homem, em sua trajetéria, elaborou para se
comunicar e repassar o conhecimento” (1999, p. 38).
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Sousa (2010) pontua que, nas estratégias de formagdo em letramen-
tos multiplos da LEDOC, consideram-se intrinsecamente articulados os
diferentes tempos formativos: Tempo-Escola (TE) e Tempo-Comunidade
(TC). No Tempo-Escola, ocorrem as praticas de letramento em interagao
com a dindmica da producdo coletiva de textos, articulando experiéncias
de vida e conhecimentos em contraposi¢ao ao letramento académico hege-
monico. No Tempo-Comunidade, as praticas de letramento sao guiadas
por roteiros elaborados pelos educadores. As atividades podem ser indivi-
duais ou em grupos de colegas que moram proximos ou na mediagdo reali-
zada no acompanhamento do Tempo-Comunidade (SOUSA, 2010). A au-
tora salienta que as praticas de letramentos estdo no dia a dia da sociedade
por necessidades diversas.

As praticas de letramentos: producdo, leitura e circulagdo de textos escritos,
em diferentes contextos, por motivacdo diversa, ocorrem o tempo todo na
sociedade, porque precisamos ler e escrever, ressignificar o que lemos na
oralidade ou na forma de escrita novamente. As pessoas participam de dife-
rentes praticas de letramento devido as exigéncias comunicativas, sociais e
interacionais (SOUSA, 2010, p. 2).

Entretanto, Sousa (2010) adverte sobre a necessidade de reflexdo so-
bre esses saberes basicos, que nem sempre foram adquiridos na Escola Ba-
sica. “A formacao dos educadores e das educadoras do campo requer uma
reflexdo sobre saberes basicos: ler e escrever com proficiéncia, ja que a es-
cola do Ensino Basico nao cumpriu com esse letramento. Essa negacao ¢
uma forma de opressao” (SOUSA, 2010, p. 5).

No contexto rural, prevalece a oralidade na comunicagdo e nas rela-
¢Oes sociais, conforme aponta Sousa (2010). Essa oralidade se revela, mui-
tas vezes, a partir dos discursos relacionados a temas como Reforma Agra-
ria, agroecologia e preservacdo ambiental, dentre outros. “No entanto, é na
escrita que se identificam as limita¢des ortograficas e na construgao mor-
fossintatica” (2010, p. 6). Baocchi (1999) considera que a tradi¢ao oral tem
papel preponderante na expressao de um povo, de seus valores e sua cultu-
ra. Contribui também para a preservagdao dos conhecimentos sobre a cién-
cia natural repassada por seus antepassados. Além disso, a tradigao oral
revela a beleza poética, literal e filosofica registrada em suas memorias. “A
historia oral registra quando tudo comegou; os primeiros moradores, as
migragdes sucessivas, a posse da terra, a miscigenacdo com o indigena”
(1999, p. 38).
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A Licenciatura tem estimulado processos de constru¢do de conheci-
mentos partilhados e sistematizados de acordo com as especificidades e
realidades locais dos educandos. A sistematizacao desses conhecimentos
tem contribuido para a mudanga do paradigma alicer¢ado pela hegemonia
da classe dominante sobre construcao e sistematizacao de conhecimentos,
consideradas como atividades reservadas a um grupo seleto de intelectuais.
Ao contrario dessa visao, a concep¢ao de formagao presente nos cursos de
Licenciatura em Educa¢ao do Campo da UnB objetiva, em parceria com 0s
movimentos sociais camponeses, promover e forjar a construgdo de intelec-
tuais organicos da propria classe trabalhadora, que junto com ela lutarao
para promover as transformagdes necessarias a superagao do modelo agrico-
la hegemodnico no pais, estruturado a partir da logica do agronegdcio.

Esse estudo pretende contribuir para a formagao de intelectuais orga-
nicos no e do campo, especialmente no letramento desses educandos para a
producao e sistematizagcdo das experiéncias vivenciadas no Tempo-Escola
e no Tempo-Comunidade, estimulando a autonomia e autoria desses sujei-
tos. Espera-se que esse processo de investigacao tenha contribuido para a
formagdo de um ambiente pedagogico para a construgao e reconstrugao de
conhecimentos que facam sentido e tenham valor para esses educandos e
suas comunidades Kalungas e que oportunize a inclusao de novos elementos
de referéncia para as Minibibliotecas, contribuindo para a transformagdo e a
qualificacdao desse acervo, no sentido de torna-lo, cada vez mais, um material
pedagogico util e necessario a produgdo da vida do campo, na perspectiva de
uma matriz agroecoldgica voltada para a soberania alimentar.

ANALISES E REFLEXOES SOBRE O CAMINHO PERCORRIDO

Atividades da pesquisa etnografica colaborativa
Atividade 1 — Tempo-Escola
Analise critica (resenhas) das cartilhas de Boas Prdticas de Manejo para

Extrativismo Sustentdvel de Buriti, Mangaba, Umbu, Pequi e Coquinho Azedo,
das Minibibliotecas.

Participaram da produc¢do das resenhas 45 educandos. Essa ativida-
de aconteceu em decorréncia das Oficinas de Letramentos realizadas no
ambiente formativo da Turma V, da Licenciatura em Educag¢do do Campo
(LEdoC/UnB/FUP). Essas oficinas pretendem contribuir para a formagado
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dos educandos na aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita critica, a
fim de que esses se posicionem no ambiente académico e em outros espa-
cos da vida.

Atividade 2 — Tempo-Comunidade

Producao de narrativas com pessoas das comunidades Kalungas e dos edu-
candos da Turma V, da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC/
UnB/FUP).

Durante as oficinas de letramentos realizadas no ambiente formativo
da Turma V, da Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC/UnB/FUP),
os educandos de origem nas comunidades Kalungas: Prata, Engenho II,
Vao de Almas, Diadema, Sdo José e Tinguinzal foram convidados para
participar da producao de narrativas sobre o conteudo e analise das carti-
lhas com os membros de suas proprias comunidades rurais. Foram realiza-
das 06 narrativas nas comunidades Kalungas de origem de 06 educandos
que aceitaram e puderam colaborar com essa pesquisa.

A viagem de campo aconteceu no periodo de 06 a 10 de dezembro de
2013, logo em seguida ao término das atividades formativas do Tempo-Esco-
la dos educandos, que teve encerramento no dia 05 de dezembro de 2014.

Tabela 1 — Narrativas realizadas nas comunidades Kalungas

COMUNIDADE | MUNICIPIO|N. FAM. NARRATIVAS
NORDESTE
GOIANO
Educando | Idade | Colaborador
LEdoC Comunidade | Idade
PRATA Cavalcante 90 A) 27 1) 72
®) 27 2) 54
ENGENHO II Cavalcante 180 ) 26 3) 59
VAO DE ALMAS| Cavalcante 400 (D) 26 4) 70
(E) 26 5) 40
DIADEMA Teresina 450 (1) 24 (6) 59

Fonte: Pesquisa de campo

O processo dindmico constituido na pesquisa etnografica colaborati-
va, vivenciado no ambiente pedagodgico, a partir da coleta de dados pela
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observagdo participante, registros de campo, gravagdes em audio e das ofi-
cinas de letramento (textos escritos, produgdo de resenhas e de narrativas
nas comunidades Kalungas), possibilitaram a reflexdo continua sobre os
conteudos apresentados nas cartilhas das Minibibliotecas, relacionando-os
aos contextos locais dos educandos. Esse processo permitiu constituir um
olhar diferenciado sobre esses conteddos.

Foram definidas trés categorias para articular o conjunto de analises
constituidas durante a pesquisa etnografica colaborativa, incluindo a anali-
se da producdo textual critica (resenhas), produzida pelos educandos no
Tempo-Escola, e a analise da producao textual (narrativas), produzida pe-
los educandos no Tempo-Comunidade.

Além desses, inclui-se a analise de outros registros coletados durante
a pesquisa: observagdes em campo, gravagoes, diario de campo, etc. Consi-
dera-se que essas categorias contribuem para traduzir o contexto e suas
especificidades, considerando o ambiente pedagogico da Licenciatura em
Educag¢do do Campo (LEDOC).

CATEGORIA 1 - IDENTIDADE KALUNGA

Os relatos sobre as historias de vida de pessoas das comunidades Ka-
lungas evidenciam claramente as dificuldades enfrentadas no ambiente fami-
liar, como o duro trabalho nas rogas para ajudar os pais, a baixa escolaridade,
a falta de infraestrutura basica, as dificuldades de acesso a cidade com cami-
nhadas de até 12 horas ou com o uso de animal e a auséncia de atendimento
meédico nessas comunidades, conforme ja anunciado por Baiocchi (1999).

Os relatos registram também a identificagdo e o sentimento de per-
tencimento dos educandos e de suas comunidades ao Territério Kalunga e
como a LEDOC tem contribuido para resgatar a historia desses remanescen-
tes de quilombo, suas lutas e a importancia desse povo no contexto das lutas
dos movimentos sociais pelo direito a terra e a viver dignamente no campo.
Trechos do depoimento do Educando A traduzem esse sentimento:

“Eu me sinto muito orgulhoso sobre a resisténcia dos nossos antepassados e
assim, por exemplo, eu como quilombola me sinto orgulhoso porque nos
tivemos uma histéria, uma trajetoria de vida muito dificil e nés estamos até
hoje aqui resistindo” [...] “eu me sinto muito orgulhoso hoje como Kalunga
e mesmo depois que eu td dentro da universidade, hoje pra mim ser Kalunga
cada dia me traz mais orgulho porque a cada dia eu descubro mais coisas do

conhecimento que eu ndo imaginava era a nossa realidade, aqui no local
onde nos convivemos” (EDUCANDO A).
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CATEGORIA 2 -FORMAS DE USO DOS FRUTOS descritos nas Car-
tilhas pela Comunidade Kalunga (uso alimentar e medicinal)

Os dialogos apresentaram algumas caracteristicas importantes sobre
as formas de uso dos frutos descritos nas cartilhas de Boas Prdticas de Manejo
para o Extrativismo Sustentavel de: Buriti, Mangaba, Umbu, Pequi e Coquinho
Azedo por essas comunidades Kalungas. Evidencia-se até os dias de hoje a
pratica de escambo na troca da producdo familiar por outras necessidades
da familia: o uso de sementes crioulas produzidas nas proprias comunida-
des. O Territério possui a estrutura de trés agroindustrias construidas nas
comunidades para o processamento e producdo de cosméticos a base de
frutos do Cerrado.

A producao desses frutos no Territério é diversificada e muito rica.
Algumas comunidades produzem artesanato utilizando como base partes
dos frutos disponiveis. O Buriti é utilizado para a confeccdo de artesanato
(quibano, peneira, tapiti), e as palhas sao utilizadas na cobertura das casas.
O Pequi é um dos frutos mais consumidos nas comunidades Kalungas. Além
do consumo alimentar, € utilizado também como base para a produgao de
remédios caseiros e para a produgao de sabao caseiro, pratica antiga que
ainda ¢ realizada pelos Kalungas. Trechos do relato da Colaboradora 2
evidenciam essa pratica:

[...] O pequi usava pra fazer o sabdo. Pegava o pequi, colocava na vasilha e
deixava uns 8 dias na vasilha e depois fazia o sabao. Eu aprendi com minha
mée... Era sabdo fabricado em casa e era de pequi. Ninguém faz mais a
decoada, ninguém tira. A decoada era tirada da cinza de um pau, a mamo-
ninha, que eles falam. A comunidade faz sabdo de pequi quando tem muito
pequi. Eu mesma tenho sabao de dois anos (COLABORADORA 2).

De um modo geral, o conteudo de cada cartilha foi considerado pe-
los educandos da Turma V da LEDOC como um importante instrumento
didatico para o uso pedagbgico, especialmente nas Escolas do Campo, con-
siderando que o tema principal € o extrativismo sustentavel, pratica co-
mum nas comunidades Kalungas, representadas pela maioria desses edu-
candos. Dialogando com Sousa (2010), os conhecimentos prévios desses
educandos sobre o extrativismo praticado nas suas comunidades facilitou a
leitura e o entendimento dos conteudos.

Os educandos destacaram em seus relatos que as cartilhas alertam
sobre a importancia da conservagdo das areas dos biomas que estdo sendo
devastados pelos desmatamentos acirrados para a implantacdo de pasta-
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gens e monoculturas e que podem comprometer as nascentes. Trechos do
relato do Educando K reforcam a importancia desse material para os alu-
nos das escolas rurais: “...eles saberdo dos beneficios de cada um desses
produtos do Cerrado, desde a sua complementagdo na alimentagdo, no uso
como plantas medicinais e também estarao conscientizando os seus pais da
preservagao dessas plantas” (EDUCANDO K).

A linguagem adotada no material é considerada simples e de facil
manuseio e compreensao. O Educando H reforga esse entendimento: “[...]
Um dos pontos em destaque na cartilha do pequi é sua linguagem simples e
facil de ser interpretada, dirigida a agricultores e as pessoas que vivem no
campo e que tém o extrativismo do pequi como renda sustentavel”. Ele
considera também que esse material pode contribuir para o senso de cuida-
do e atengdo ao meio ambiente e para a compreensao das particularidades
e potenciais econdmicos dos frutos, nos leitores e estudantes.

Outro registro dos educandos sobre as cartilhas é que essas reforcam
a sustentabilidade da fauna e da flora e a protecdo a diversidade local a
partir da pratica do extrativismo nao predatorio; como se da a intera¢ao do
extrativismo com os animais; os cuidados com as queimadas; a importan-
cia da organizagao social e as possibilidades de receitas com os frutos.

A abordagem adotada nas cartilhas também despertou a necessidade
de preservagdo e investimentos nos frutos das comunidades Kalungas dos
educandos, que quase sempre representam alimento e remédio. Embora apre-
sentem informagdes gerais sobre o uso alimentar e medicinal (casca, leite,
folha, raiz) e oferecam varias formas de manejo do fruto, deveriam ampliar a
abordagem sobre as propriedades medicinais dos frutos nessas cartilhas.

CATEGORIA 3 - LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Producgao das resenhas e das narrativas

Os relatos evidenciaram tragos da progressao nas habilidades de lei-
tura e escrita e, mais ainda, de um letramento critico dos educandos de
origem em comunidades Kalungas que participaram da pesquisa. Essa pers-
pectiva critica dialoga com o anunciado por Santos Neto (2009), que alerta
sobre o papel decisivo da educa¢dao na formagao do sujeito critico e trans-
formador, o formador de opinido permanente na construgdo coletiva do
pensamento de um grupo social e que tem papel decisivo na producao de
conhecimentos. E o intelectual organico de Gramsci.
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Evidenciaram também a identificacdo do direito a universidade como
qualquer outra pessoa, do merecimento e do mérito de poder concorrer a
vaga no processo de selecao e de ser aprovado. Além disso, de ser represen-
tante dos Kalungas e estar ocupando um espago importante na universida-
de, conquistado pelo vestibular. Segundo registro do Educando A, “[...] o
que eu mais me sinto orgulhoso ¢ de onde eu vim e onde eu estou hoje que
¢ numa universidade publica [...] € um espago nosso, mas pra burguesia
nao € espago NOsso e 0 espago que eu conquistei foi igual todo mundo que
conquistou espago 14 que foi no vestibular” (EDUCANDO A).

Trechos das narrativas revelaram também a importancia de participar
de eventos de letramentos, como uma entrevista, e poder posicionar-se sobre
a sua comunidade e a sua historia de vida, conforme anuncia o Educando E:

Essa entrevista ja € um desafio porque a gente aqui na comunidade ndo tem
esse habito de ser entrevistado e as vezes ¢ entrevistado algumas pessoas sO
e sé é retirado foto e as pessoas mesmo € que vai contar a nossa histéria sem
a gente ta contando a histéria nossa, entdo isso sai de mim essa entrevista
entdo ndo é mais um plagio que a pessoa pega e faz la fora através de uma
foto ele acaba contando a sua historia de modo diferente e sem vocé saber
(EDUCANDO E).

Alguns educandos revelaram o interesse em continuar estudando, fa-
zendo mestrado e outros cursos, contribuindo com as escolas das comunida-
des Kalungas. De outra parte, identificou-se também o reconhecimento pelas
pessoas das comunidades Kalungas da importéncia e da luta dos educandos
dessas comunidades e a expectativa de que eles possam contribuir para a
permanéncia dos jovens nas suas comunidades de origem, com a ampliagdo,
na maioria das escolas, da educacao local até a conclusao do ensino médio.

Conclusoes

Os educandos da Turma V da Licenciatura em Educa¢dao do Campo
estao fazendo a historia na Universidade de Brasilia. Eles sdao representan-
tes do Territério Kalunga, que diante de todas as contradigdes construidas
pelo senso comum e da disputa pelo acesso a universidade publica se reco-
nhecem com a legitimidade do direito a universidade e a afirmagdo da sua
identidade, marcada, segundo Baiocchi (1999), pela ancestralidade africa-
na dos quilombolas e cuja resisténcia a escravidao possibilitou a constitui-
¢do de um modo proprio de viver e de se relacionar com o homem e com a
natureza.
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Considerou-se oportuno o uso das cartilhas das Minibibliotecas da
Embrapa como fonte de pesquisa na produgao textual da Turma V, da LE-
DOC. A pesquisa etnografica colaborativa evidenciou que o uso desse ma-
terial no ambiente pedagogico contribuiu para a aprendizagem dos edu-
candos na producao textual, considerando que o tema principal é o extrati-
vismo sustentavel, pratica comum nas comunidades Kalungas, representa-
das pela maioria desses educandos.

Dialogando com Sousa (2010), os conhecimentos prévios desses edu-
candos sobre o extrativismo praticado nas suas comunidades facilitou a
leitura e o entendimento dos contetidos. Além disso, as cartilhas também
oportunizaram a ampliacdo dos conhecimentos desses educandos sobre o
extrativismo sustentavel desses frutos, considerando os biomas e os cuida-
dos necessarios ao meio ambiente, incluindo a sustentabilidade da fauna e
da flora e a protegdo a diversidade local.

O protagonismo desses educandos Kalungas na universidade, a apren-
dizagem progressiva e a afirmacao de sua identidade quilombola no espago
académico representam a materialidade de um projeto educativo emanci-
pador e que esta em disputa constante na sociedade capitalista e se apresen-
ta como um forum privilegiado para o embate tedrico e pratico, buscando
materializar, dentro da Universidade de Brasilia, um territorio concreto no
qual se garantam, de fato, em alto e bom som, a audi¢do das Vozes do
Campo... Das vozes que bradam por justica, por igualdade, por liberdade,
pela terra e pelo territorio livres, pela agroecologia, pela Soberania Alimen-
tar, pela vida...
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ANEXO I

PROJETOS DIFERENCIADOS EM DESENVOLVIMENTO NA EMBRAPA
Fonte: Ideare 2012

TEMA

PROJETO

Comunidades
Tradicionais,
Indigenas e
Sementes
Crioulas (7)

Etnoconhecimento e Agrobiodiversidade entre os Kaxinawa de Nova
Olinda

Acai, banana e citros — ABC da fruticultura familiar das comunidades
indigenas de Oiapoque

Quintais Organicos de Frutas: contribui¢do para seguranca alimentar
em areas rurais indigenas e urbanas

As sementes crioulas como instrumento tecnoldgico e cultural na inte-
gracao do agricultor familiar no contexto socioecondmico

PC 13 - Conservacdo in situ e on farm de recursos genéticos em comuni-
dades tradicionais e indigenas

Pesquisa participativa para avaliagdo e selecdo de variedades tradicio-
nais (“crioulas”) de milho junto a agricultores familiares da Paraiba

Rede de agricultores guardides de sementes e desenvolvimento in situ de
cultivares crioulas

Produgao
Organica e
Ecologica (5)

Apropriagdo do Conhecimento e Aspectos Socioecondmicos da Pro-
dugdo Organica

Desenvolvimento de Sistemas de Produgédo de Base Ecoldgica de Horta-
licas para a Agricultura Familiar

Desenvolvimento de comunidades de agricultores familiares do Piaui
por meio do gergelim organico

Sistema organicos de produ¢do animal

Aproveitamento de residuos organicos localmente disponiveis para a
producdo e validagdo de fertilizantes alternativos apropriados a agricul-
tura familiar de base ecoldgica no Territorio Sul do Rio Grande do Sul

Manejo de recursos naturais na agricultura organica

Agroecologia
Transi¢ao
Agroecologica
(16)

Sistemas Agroecoldgicos consorciados de producdo de café no estado
de Mato Grosso do Sul

Manejo Agroecologico em Agroecossistemas diversificados no Semidri-
do Brasileiro

Projeto Inter-Agindo: interfaces entre os atores do meio rural na cons-
trugdo do conhecimento agroecoldgico no estado do Amapa

Transicdo Agroecologica: Construgdo Participativa do Conhecimento
para a Sustentabilidade

Bases Cientificas e Tecnologicas para a Transi¢do Agroecologica

Vitrines permanentes de tecnologias para a transicdo agroecologica

Rede de pesquisa participativa para a transi¢do agroecologica da agri-
cultura familiar do territério sul do Rio Grande do Sul
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Experimentagao Participativa e Agroecologia em Assentamentos Rurais
de Sergipe

Barragem subterrdnea: uma opgao agroecologica para a agricultura fa-
miliar no semiarido do Nordeste brasileiro

Construgdo de conhecimento agroecoldgico em territérios de identida-
de rural por meio de intercimbios em redes sociais

Plantas bioativas de interesse para 0 manejo sanitario de agroecossiste-
mas em transi¢ao agroecoldgica

Quintais agroflorestais dindmicos e agroecoldgicos para aumento da
seguranga alimentar e renda de agricultores familiares

Construgdo do conhecimento e de tecnologias agroecoldgicas com os
Agricultores Familiares da regido leste do estado de Sao Paulo

Acdes para Otimizagdo da Apropriagdo do Conhecimento e Fortaleci-
mento de Redes de Agroecologia no Mato Grosso do Sul e regides vizi-
nhas

Gestdo dos conhecimentos e sistematiza¢do de métodos e experiéncias
agroecologicas

Sistematizacdo de Experiéncias de Agricultores em Praticas Agroecolo-
gicas na Perspectiva da Convivéncia com Escassez de Recursos Hidricos
na Bahia e em Sergipe

Conservagao
da
Biodiversidade,
Recuperacdo
de Areas
Degradadas,
Sistemas
Agroflorestais
e Extrativismo
Sustentavel
a2)

Transferéncia de Tecnologias de sistemas produtivos sustentaveis em
rede nos municipios da Opera¢do Arco Verde Terra Legal, no estado
do Para

Transferéncia de Tecnologias de Manejo de Bacurizais Nativos para
Recuperacido de Areas Degradadas e Geragdo de Renda para Agricultu-
ra Familiar no Nordeste Paraense e Ilha do Marajé — PA

Rede para Conservagdo da Biodiversidade e Valoracdo dos Produtos da
Floresta com Araucéaria — Rede CONSERVABIO

Diagnoésticos de Areas Degradadas e Plano Piloto de Recuperagdo das
Margens do Rio Sdo Francisco para o Bioma Caatinga na Regido de
Petrolina e Juazeiro

Sistematizacdo de experiéncias e formacao de profissionais para apoiar
as catadoras e o extrativismo sustentdvel de mangaba no norte e nordes-
te do Brasil

Agdes de uso e manejo da sociobiodiversidade de sistemas agricolas e
extrativistas visando a seguranga alimentar e geragao de renda de agri-
cultores familiares

Sistema Agroflorestal Multiestrata Sucessional na Floresta Atlantica
Densa do Estado do Parana — Projeto Agroflorestas

Desenvolvimento de tecnologias em sistemas agroflorestais voltadas para
agroenergia e seguranca alimentar

Recuperacdo de solos de cerrado e caatinga pelo uso de sistemas agro-
florestais como alternativa a agricultura tradicional de corte e queima
na regido centro-norte do Piaui
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Avaliacdo de estratégias de transferéncia de tecnologia para a adogdo de
praticas conservacionistas focada no uso sustentavel da dgua na agricul-
tura: uma abordagem comportamental

Manejo ecoldgico da vegetagdo natural campestre no contexto da pecua-
ria familiar do Alto Camaqua

Ecologia e manejo florestal para uso multiplo de varzeas do estuario
amazOnico

Desenvolvi-
mento Rural,
Pesquisa e
Métodos
Participativos
(14)

Impacto da pesquisa participativa do melhoramento genético da mandio-
ca no bioma caatinga

Transferéncia de tecnologias de boas praticas de manejo e aproveita-
mento alimentar de frutos de espécies nativas do Bioma Cerrado para o
desenvolvimento de processos agroindustriais sustentaveis em Sdo Fran-
cisco - MG

Monitoramento e avaliagdo de espagos coletivos para a construgdo social
dos mercados pela agricultura familiar de Unai — MG

Desenvolvimento de Métodos Participativos para a Otimiza¢do da Trans-
feréncia de Tecnologia para a Agricultura de Base Familiar no RS

Analise de adogao e avaliagdo de impactos de produtos biofortificados:
subsidios para tomada de decisdo e formulacao de politicas publicas

Fossa Séptica Biodigestora e Clorador Embrapa: A¢des de tranferéncia
e incremento da tecnologia de saneamento basico na area rural

Construgdo participativa de estratégia para a sustentabilidade ambien-
tal, sociocultural e econdmica das familias ribeirinhas de pescadores de
iscas no Pantanal do Mato Grosso do Sul.

Projeto Balde Cheio — Capacitacdo de Extensionistas e Produtores na
Produgido Intensiva de Leite

Manejo e preservacdo de abelhas nativas sem ferrdo em regido de Caa-
tinga

Manejo comunitario da agrobiodiversidade para o desenvolvimento sus-
tentavel de comunidades rurais do semidrido brasileiro

Contribui¢cdes para a melhoria da diversidade dos alimentos das familias e
fornecidos nas escolas rurais do semiarido brasileiro no &mbito do P1+2

Desenvolvimento e implementagdo de metodologias participativas para
transferéncia de tecnologias de base sustentdvel em territdrios rurais de
Sergipe e da Zona da Mata Pernambucana.

Desenvolvimento Rural Sustentavel com Enfoque Participativo em As-
sentamentos Rurais de Sergipe

Producdo orgénica de uva para suco: construgdo participativa do conhe-
cimento e desenvolvimento de tecnologias para agricultores familiares
da Serra Gaucha
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Territorialidades e diferentes
vozes das conflitualidades

Djoni Roos!
Bernardo Mangano Fernandes’

Introdugao

Os assentamentos rurais s3o territorios em permanente disputa. Ne-
les se manifestam vozes contraditorias, as quais ecoam subalternidade e
resisténcia. Ou seja, as contradigdes da luta pela terra expressas no conflito
entre a resisténcia camponesa e a exploracao capitalista do territorio cam-
ponés. Considerando esses elementos, o presente texto objetiva problemati-
zar e debater a territorialidade do agronegocio no interior dos assentamen-
tos rurais, de modo a compreender as conflitualidades, contradi¢des e resis-
téncias geradas nesse processo. Para fins analiticos, foca-se o debate no
processo de construgdo dos territérios camponeses de quatro assentamen-
tos rurais da mesorregido Centro-Sul do Parana: Celso Furtado (1.092
familias) no municipio de Quedas do Iguacu, Ireno Alves dos Santos (887
familias), Marcos Freire (578 familias) e Dez de Maio (66 familias) em Rio
Bonito do Iguagu. Tais assentamentos foram conquistados a partir da ocu-
pacao da Fazenda Giacomet-Marodin (hoje Araupel), que chegou a con-
trolar aproximadamente 85.000 hectares na regiao.

Os assentamentos rurais erguem-se cComo importante territério cam-
ponés no processo de enfrentamento entre as agriculturas camponesa e ca-
pitalista. E imprescindivel compreender que eles ndo estdo livres da agio
do sistema capitalista, constituindo-se em territorios permanentemente dis-
putados, e que também neles se manifestam agdes de resisténcia ao sistema
capitalista, articuladas em torno dos movimentos ou advindas das forgas

! Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).
2 Universidade Estadual Paulista (UNESP).
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locais ligadas aos saberes, costumes e tradigdes dos camponeses, ou seja,
do seu territorio. Portanto, ao contréario de andlises inoportunas que supri-
mem o campesinato da historia ou tratam-no como residual, quer demons-
trar-se a sua voz e efetiva participagao na construgcdo dos territorios desta-
cados, opondo-se ainda as concepgdes que ignoram as disputas e conflitos
territoriais internos aos assentamentos rurais. Isto é, as vozes da conflitua-
lidade. Por meio desse método podemos analisar na relacdo campesinato-
capital que a sujeicao da renda da terra e a territorialidade do capital em
territorio camponés sdo imprescindiveis, porque nos permitem compreen-
der a subalternidade camponesa e as resisténcias as formas subordinadas.

Territorialidade

Escrever sobre a territorialidade sempre ¢ um desafio, porque ha muita
confusdo sobre esse conceito. Alguns confundem a territorialidade com o
proprio territorio, enquanto outros separam a territorialidade do territorio.
A territorialidade é uma propriedade do territorio (FERNANDES, 2015),
resultado das relagdes sociais e das condigdes naturais no processo de for-
macao territorial. As relagdes sociais produzem tanto a multidimensionali-
dade e a multiescalaridade como a conflitualidade. Diferentes relacdes
produzem a multiterritorialidade, que é — portanto — um conjunto de
territorios sobrepostos, que podem ser conflitantes ou compartilhados. En-
tender essa complexidade é uma forma de explicar as relagdes sociais pelo
territorio através do método geografico. E por meio da teoria geografica
que procuramos explicar os processos de formagdo do espaco, do territorio,
do lugar, da regido, da paisagem como categorias geograficas.

Cada classe social produz um tipo de relagdo social, que, por sua vez,
produz uma territorialidade distinta no processo de produgao territorial. A
relagdo entre as classes ¢ de dominagao e resisténcia, geradora permanente
de conflitualidades. Uma multiterritorialidade pode ser conflituosa, com-
partilhada ou ambas. O compartilhamento pode conter o conflito ou nao.
A conflitualidade nio é o conflito, mas a multidimensionalidade e a multi-
escalaridade dos conflitos, que sdo resultados do enfrentamento de diferen-
tes visdes de mundo e correlacdes de forca entreclasses sociais ou intra-
classes sociais. E com esse sentido que a conflitualidade representa o des-
dobramento dos conflitos em politicas e modelos de desenvolvimento. A
imposi¢do de uma visao ou modelo gera a resisténcia de outras forgas, que
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podem ser subalternizadas e resistentes. Ou simplesmente subalternizadas,
0 que ndo elimina a resisténcia. Em toda condi¢do de subalternidade ha a
semente da resisténcia, que necessita superar a alienacao para insurgir.

Desde essa compreensao, a territorialidade ndo se expressa como uma
relagdo positiva e linear, mas sempre como uma relagao contraditéria. A
territorialidade ndo pode ser vista fora da multidimensionalidade porque se
perde o carater contraditério. Cada dimensado da vida carrega em si as ou-
tras dimensdes, que se projetam em varias escalas. As relacdes produzidas
por syjeitos diversos constroem seus territorios e suas territorialidades em
multiplas escalas. Saber focar em cada escala do territorio ¢ um modo de
observar como as relagdes produzem as territorialidades. A partir das esca-
las territoriais podemos analisar os territorios por fracoes. Uma dessas fra-
¢Oes ¢é a propriedade rural ou urbana. Podemos criar escalas de acordo
com 0s nossos objetivos ou utilizar escalas existentes, como 0s setores
censitarios, os bairros, vilas, assentamentos, etc., 0S municipios, as micro e
mesorregides até os estados e as macrorregides, chegando ao pais, ao conti-
nente, a0 mundo. Também podemos estudar a escala do corpo e da mente
como territdrios. S3o territOrios materiais e imateriais que formam uma
tipologia de territérios (FERNANDES, 2009).

Trabalhar com as fragdes dos territorios € uma forma de aprofundar
os estudos e evitar vacuos analiticos com generalizagdes quando se refere a
“multiterritorialidade”, mas ndo a exemplifica. O mesmo ocorre com o terri-
torio, que € geralmente usado para se referir ao espago de governanga, mes-
mo quando se esta referindo as propriedades ou outras fracdes territoriais.
Estudar o primeiro territério (espago de governanga) € tdo importante quanto
estudar o segundo territorio (propriedade). Associar a escala a0 movimen-
to contribui para uma leitura territorial. A fixidez e a fluidez sao ideias
importantes para entender o territério e a territorialidade (SANTOS, 1996).
Os territérios pdem-se em movimento pelas agdes que produzem as territo-
rialidades. Essas a¢Oes sdo pensadas, articuladas, planejadas, direcionadas
pelo poder. Sao essas relagdes que determinam as formas de uso dos territo-
rios e, portanto, suas territorialidades.

As relagOes capitalistas produzem territorialidades especificas em seus
proprios territorios, mas também em outros territérios, como os territorios
camponeses. Da mesma forma como os camponeses produzem suas terri-
torialidades exclusivas em seus territdrios, como em territorios capitalistas.
Esses processos ocorrem pela mal denominada “integracdo” e pelo arren-
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damento da terra. Para analisar esses processos, estudamos algumas for-
mas de como o agronegocio produz sua territorialidade em territorios cam-
poneses e como esses procuram resistir a subalternidade. O agronegdcio é
uma forma de organizagdo da agricultura capitalista por meio de um con-
junto de sistemas que o proprio capital criou. Desde meados do século passa-
do, a classe capitalista associou a agricultura e a pecuaria a industria e a ou-
tros sistemas, como o mercantil, o financeiro e o tecnoldgico, tornando-se
assim hegemoOnicos e subalternizando ainda mais as outras classes sociais.

O desenvolvimento do modo capitalista de produgao no campo bra-
sileiro nutre-se também de formas ndo capitalistas de produc¢ao, como o
trabalho familiar e a produgdo camponesa de modo geral. Tal assertiva leva
a compreensao de que, embora o campesinato seja uma relacdo nao capita-
lista, sua reproducgdo deve ser entendida a partir das contradigdes do desen-
volvimento do capitalismo. Para melhor compreender essa relagdo contra-
ditéria, apresentamos a seguir uma analise da relacao dialética contida na
territorialidade do agronegocio em territdrio camponés e a resisténcia dos
territorios camponeses que produzem suas proprias territorialidades por
meio da agroecologia, a partir de pesquisa realizada nos assentamentos
rurais conquistados do latifundio Giacomet-Marodin (Celso Furtado, Mar-
cos Freire, Ireno Alves dos Santos e Dez de Maio), localizados nos munici-
pios de Quedas do Iguagu e Rio Bonito do Iguagu, mesorregidao Centro-Sul
do Parana.

A fumicultura como expressao contraditoria
da territorialidade do agronegodcio
em territorio camponés

Nos assentamentos selecionados, alguns camponeses dedicam-se ao
cultivo de tabaco, realizando-o a partir do sistema “integrado” de produ-
¢do, sobretudo com duas empresas do setor: Souza Cruz e Universal Leaf
Tabacos. Por esse sistema, as empresas financiam as estruturas (materiais
para formagao dos canteiros, galpdes para secagem, etc.), sementes, adu-
bos e agrotéxicos que serdo usados na lavoura, além de fornecer assisténcia
técnica aos assentados, que em troca devem comercializar sua producao
com a empresa. As empresas esse sistema permite 0 acimulo de capital por
meio da definicao dos precos da matéria-prima, do financiamento das es-
truturas e insumos, ou seja, através da sujeicdo compulsoria da renda da
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terra camponesa. E importante resaltar que através desse mecanismo as
empresas definem o preco dos insumos e a taxa de juros dos financiamen-
tos, a0 mesmo tempo sao elas que determinam o preco pago pela matéria-
prima entregue pelos camponeses através de um sistema de classificagao da
qualidade do produto.

Cabe a observagdo de que o sistema de integragdo resulta na inter-
vencao das industrias na ordenac¢do interna dos lotes dos sitios camponeses
(PAULINGO, 2004, 2012). Nos assentamentos em estudo, percebeu-se que
as empresas fumageiras determinam os padroes das infraestruturas, dos ti-
pos de sementes e insumos utilizados, a distancia entre as mudas transplan-
tadas a lavoura, bem como as quantidades e prazos a serem observados
pelos assentados para a entrega da produgao. Contudo ressalta-se que essa
interven¢ao ndo tira dos camponeses a autonomia sobre o seu tempo, o seu
trabalho e também em relacdo a decisdo das atividades a serem realizadas
no lote. Ou seja, o territério continua sendo de dominio do camponés, en-
tretanto o capital exerce uma territorialidade maior ou menor em determi-
nadas partes desse, subordinando a renda camponesa conforme a medida
de incorporagdo a légica capitalista.

Nesse processo, é primordial a compreensao de que “os camponeses
comparecem ao mundo do trabalho como entidades familiares” (PAULI-
NO, 2012, p. 124). E a familia que se encarrega de providenciar a matéria-
prima contratada pela industria. Portanto, nao se trata da venda do traba-
Iho camponés. O que esses vendem as empresas fumageiras € a sua produ-
¢do, na qual esta contido o trabalho familiar. O carater familiar da produ-
¢do camponesa impde um ritmo de trabalho diferenciado, pois a forga de
trabalho do pai soma-se a da mae e filhos, guardadas as devidas intensida-
des decorrentes da divisao interna pautada em género e faixa etaria. Exem-
plar da utilizagdo do trabalho familiar na produ¢do de matéria-prima as
empresas fumageiras € a situacdo visualizada na comunidade Palmital no
assentamento Celso Furtado, na qual, em um dos lotes, encontraram-se
trés familias capinando a lavoura de fumo. Trata-se de membros originarios
de uma mesma familia, porém o casamento de dois filhos levou a formacao
de duas novas familias, que passaram a dividir o mesmo lote tanto em rela-
¢30 a moradia como a producao.

Em relag¢do ao trabalho familiar, constatou-se que as trés familias se
dedicam a duas atividades estruturantes: a producao leiteira, da qual a ren-
da monetaria proveniente é reservada aos pais, e o cultivo de fumo, para o
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qual os pais cederam parte do lote aos filhos casados. Esses realizam a la-
voura de forma conjunta, dividindo custos, trabalho e a renda monetaria
resultante. Embora haja certa divisao em relacdo a renda proveniente de
cada atividade, o mesmo nao se pode dizer em relagdo ao trabalho, uma
vez que “o pai vive do leite e deu a roga pra nois [dois filhos casados] planta
fumo, mais aqui nois tudo se ajudamo no trabalho” (D. O., Comunidade
Palmital, Assentamento Celso Furtado. Setembro de 2013. Grifo nosso)®.
Essa situacdo em que a unidade camponesa reune varias familias constitui-
das a partir do casamento dos filhos e que juntas dividem a utiliza¢ao pro-
dutiva do lote é comum nos assentamentos pesquisados.

No caso relatado, é evidente a restricdo imposta aos camponeses pela
dimensao territorial do lote, pois os filhos cultivam 80 mil pés de fumo,
sendo 50 mil da variedade Burley nas terras cedidas pelos pais e 30 mil do
tipo Comum* em terras arrendadas do lote de um assentado vizinho. Para
esse pagam uma renda fixa de R$ 1.700 anuais por cerca de um alqueire e
realizam a corregdo da fertilidade do solo utilizado. Somadas as despesas
com o arrendamento (renda em dinheiro + correcdo do solo), essas resul-
tam em torno de R$ 2.000 anuais.

Esse ano plantamo oitenta mil pé de fumo. Plantamo cinquenta mil do bur-
ley na terra do pai e trinta mil do comum no pedaco que arrendamo do
vizinho. [Quanto pagam pelo arrendamento da terra do vizinho?] A gente
paga renda fixa de mil e setecentos por ano, mas tem que realizar a corre¢ao
do solo. Acho que ao todo da uns dois mil por ano (D. O., Comunidade
Palmital, Assentamento Celso Furtado. Setembro de 2013).

Note-se que, no caso apresentado, o arrendamento resulta da quanti-
dade de terra disponivel inversamente proporcional a mao de obra existen-
te, levando ainda a atividades que intensificam essa ultima. Ou seja, 0 equa-
cionamento da produ¢ao camponesa parte da composicao da forga de tra-
balho familiar (CHAYANOYVY, 1974), sendo que a produgao de fumo é prete-
rida, em casos como o descrito, por demandar menor area de terra e maior
quantidade de trabalhadores na execu¢ao das atividades. O exemplo ora
apresentado ilustra ainda outra caracteristica fundamental do trabalho fa-

3 Metodologicamente, optou-se pela preservagido da identidade dos camponeses entrevistados,
indicando nas entrevistas apenas as iniciais dos respectivos nomes.

4 Ambas as variedades Burley e Comum sao fumos de galpio, ou seja, curados naturalmente ao
ar. A variedade Comum geralmente apresenta uma planta mais robusta e de menor qualidade,
sendo destinada ao atendimento do mercado interno de cigarros. Ja o de tipo Burley ¢, em sua
maioria, destinado a exportagdo devido a qualidade superior.
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miliar camponés: “El volumen de la actividad de la familia depende total-
mente del numero de consumidores y de ninguma manera del numero de
trabajadores” (CHAYANOYV, 1974, p. 81). Quer dizer, € a pressdo exercida
pelas necessidades de consumo que determinam o grau de utilizagdo e in-
tensificacdo da forca de trabalho. Corroboram esse entendimento as pala-
vras de um de nossos interlocutores do Assentamento Ireno Alves dos San-
tos, que cultiva fumo integrado para a Souza Cruz:
S6 que o fumo o senh6 sabe né? O fumo se vocé tivé preguica ndo trabaia
nao. A turma falo: cé é loco. Falei mas homi do céu, eu tenho minha fami-
lia pra cria cara. Eu tenho meus filhos, tenho que da arguma coisa pra
eles. Eu tenho que trabaia. Ah eu planto soja aqui. Planto soja. Eu pego 14
o trator, com meio dia eu limpo minha lavoura. Mas cara, o soja pr6 peque-
no ndo funciona. Vocé sabe disso (O., Comunidade Arapongas, Assenta-
mento Ireno Alves dos Santos. Dezembro de 2013. Grifo nosso).

Ou seja, o numero de consumidores no lote indica o necessario grau
de utilizacao da forga de trabalho familiar, de modo que essa supra as ne-
cessidades familiares e nao fique ociosa por longos periodos. O conheci-
mento dessa peculiaridade do campesinato faz as industrias os considera-
rem “parceiros” ideais no processo de integracao. Assim, trata-se de uma
subordinacdo que, contraditoriamente, garante a reprodu¢ao camponesa.

Embora a relacdo de integragcao estabelecida com a industria retire
parte da autonomia camponesa, no que tange a organizac¢ao interna dos
lotes e a decisdo de como cultivar, possibilita a esses 0 acesso a insumos e
sementes, além de garantir a insercao das respectivas colheitas no mercado.
“A gente vende pra Souza Cruz. [Por qué?] Ela ¢ melhor. Fornece adubos e
semente e compra tudo que foi produzido” (D. O., Comunidade Palmital,
Assentamento Celso Furtado. Setembro de 2013. Grifo nosso). Evidente-
mente, a estratégia das empresas assenta-se na majoracao das formas de
captacao da renda produzida pelos camponeses através do controle dos
extremos do processo produtivo e na garantia da entrega da produgao de
tabaco daqueles a referida industria. Isso é perceptivel no fato de que o
preco dos fertilizantes, agrotoxicos e sementes vendidas aos camponeses €
regido pela empresa que, desse modo, se apropria duplamente da renda
camponesa: na venda dos insumos e na compra da producao. Agrega-se a
isso que o pagamento dos insumos previamente fornecidos aos campone-
ses ¢ realizado no momento da venda do tabaco e, geralmente, calculado
em quantidades de quilogramas, obrigando a entrega da produgao a referi-
da empresa. Outro método utilizado pela empresa para garantir a entrega
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da produgdo a essa sdo as visitas do instrutor em diferentes fases do desen-
volvimento da lavoura, estimando o total da produgdo. Cabe esclarecer que
a compra do fumo produzido pelos camponeses se da por um sistema de
classificagdo da qualidade do produto final, a qual aumenta a retengao da
renda da terra, pois as empresas definem as classes finais e, consequente-
mente, O preco pago as mesmas.

E indubitavel que a integracdo na fumicultura é altamente vantajosa
para as empresas. Por outro lado, a livre adesao dos camponeses a essa
indica que h4 conveniéncias reciprocas, embora em diferentes medidas.
Depoée a favor desse tipo de integracdo o fato do acesso a fertilizantes, se-
mentes e demais insumos necessarios a lavoura, bem como da infraestrutu-
ra necessaria ocorrer diretamente com as empresas sem a necessidade de
financiamentos em bancos e o pagamento estando vinculado a comerciali-
zagdo da produgdo. O solo recentemente desocupado pelo fumo aproveita-
do para a realizacao de outros cultivos também adquire importancia no
processo de integragao da produgdo camponesa: “Qué vé o mio [milho] que
da aqui em cima cara [leiras do fumo], por causa da adubag¢ao. Mas da um
mio assim que, home do céu” (O., Comunidade Arapongas, Assentamento
Ireno Alves dos Santos. Dezembro de 2013). Ou seja, a partir do aproveita-
mento da resteva do fumo, o camponés faz duas safras com aplicagao de
investimentos em apenas uma delas. Soma-se a essas questdes 0 acompanha-
mento da producdo de fumo realizado pelo instrutor, 0 que em tempos de
escassa assisténcia técnica aos camponeses adquire importancia para esses.

Ainda na logica da reproducgao contraditoria do campesinato inseri-
do na integracgdo as industrias do fumo, alguns camponeses consideram-na
mais rentavel monetariamente do que outras atividades que dependem de
producao em escala.

Agora vocé pranta um arquere de fumo e soma todo o terreno [5 alqueires].
Dum arquere de fumo, da tua area de soja [5 alqueires]. Eu pranto esse pe-
daco aqui de soja, aqui. Esse arquere de soja ai. Todo mundo pranta os lotes
deles ali. Nenhum deles faz o que eu fago nesse alquere de fumo. Pode pran-
ta soja aquilo que dé. Nao faz o que eu fago. [...] Apesar que dai eu ndo vo
faze nada né? Eu venho aqui com meio dia passo veneno, termino e vO em-
bora. Nao fago nada. Mas também o meu lucro (...) (O., Comunidade Ara-
pongas, Assentamento Ireno Alves dos Santos. Dezembro de 2013).

Nosso interlocutor relata que obtém mais renda produzindo fumo
em area reduzida do que se plantasse todo o lote (cinco alqueires) de soja.
Logicamente, 0 maior ingresso monetario em menor area utilizada é im-
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portante para o campesinato. Contudo isso ndo determina a escolha das
atividades produtivas: é apenas um dos elementos de um ciclo de multiplas
acOes que se combinam ao ritmo da reproduc¢ao social e nao do capital. As
atividades precisam, sobretudo, ser compativeis a organicidade camponesa
e possibilitar a reproduc¢ao do grupo familiar. Todavia o maior ingresso
monetario em menor area utilizada para cultivo adquire importancia den-
tro da l6gica camponesa, pois perante as restricdes em relagao ao tamanho
da terra buscam-se formas para melhor aproveitar a area disponivel. A isso
se acrescenta que raramente a especializagdo da produgao € utilizada pelo
campesinato, sendo a diversificagcdo pratica inalienavel a esses, como se
observa no trecho subsequente.
Cé vé, eu num alquere de fumo eu tiro mais que tudo, na propriedade intei-
ra, de quem for. E cé vé o quanto eu tiro? Oh! eu v tird um eito de feijao. Eu
vo tird pasto 14, um eito de pasto pas vacas que eu t0 tirando leite, da mema
area, dessa mema area aqui, que supor se eu fosse pranta né. Olha quanto de
dinheiro eu tiro a mais, do que o cara que pranta [soja, monocultura] (O.,
Comunidade Arapongas, Assentamento Ireno Alves dos Santos. Dezembro
de 2013).

Depreende-se assim que a integragao a agroindustria do fumo se sus-
tenta entre os camponeses também pelo seu carater de atividade comple-
mentar, pois possibilita a combinag¢ao com outras atividades sazonais ou
perenes, ampliando a renda. O fragmento sobre-escrito deixa em evidéncia
essa relagdo ao mostrar que paralelamente ao fumo se desenrolam outras
atividades, como: lavoura de feijao, pastagem, producao de leite, etc. “En-
fim, é o carater complementar da integra¢ao que acena para uma forma de
recriacao camponesa, que permite ver sob outro prisma a intervengao em
relagdo a uma atividade especifica, para que as demais possam ser desen-
volvidas com menores sobressaltos” (PAULINO, 2012, p. 133).

A conclusao que se pode extrair ¢ a primazia pela ampliacao das
estratégias de reproducdo social da familia camponesa. Assim, a fumicul-
tura aumenta o rol de atividades da familia, possibilitando equacionar o
balango trabalho-consumo, ou seja, a racionalidade camponesa esta cir-
cunscrita as necessidades de manutencdo da familia e ndo a reproducgado do
capital. Incontestavelmente, a integracdo permite as empresas subtrairem a
renda da terra camponesa, mas, contraditoriamente, também possibilita a
recriacao camponesa, embora subalternizada. Ou seja, a territorialidade
do agronegocio do fumo no territério camponés, como se tem visualizado,
aponta para uma existéncia subalternizada do campesinato ao sistema ca-

49



ROOS, D.; FERNANDES, B. M. e Territorialidades e diferentes vozes das conflitualidades

pitalista, em que esse se apropria das relagdes nao capitalistas de produgdo
realizadas pelos primeiros para garantir sua reprodugdao ampliada.

A territorialidade do sistema agricola do
agronegocio em territorio camponés

Outra forma do capital subalternizar a produgao camponesa € atra-
vés da territorialidade do sistema agricola do agronegocio em territorio cam-
ponés. Nessa também estao em jogo a apropriacao de relagdes nao capita-
listas de produgdo e a sujei¢do da renda da terra camponesa pelo capital,
assemelhando-se aos mecanismos descritos no item anterior, contudo apre-
sentam diferencas: a relagao é de intermediacao e nao de intervencao (PAU-
LINO, 2012). Cabe salientar que a relagao de intermediagdo garante maior
autonomia ao campesinato do que o sistema de integragdo, no que tange a
organizagao interna dos lotes e a decisdao do que, como e quando cultivar
(PAULING, 2012). Entretanto, essa autonomia € relativa em vista do apro-
fundamento da subalternidade camponesa, pronunciada pela relagdo mer-
cantil. Assim, se quer demonstrar que em varios lotes dos assentamentos
estudados a matriz produtiva do capital, baseada no monocultivo com uso
intensivo de agroquimicos, € hierdrquica, ampliando os mecanismos de su-
bordinacao da renda da terra, como no cultivo de espécies florestais (nota-
damente Pinus e Eucalipto) e de commodities agricolas como a soja.

Nos assentamentos selecionados para fins analiticos, o cultivo de es-
pécies florestais ocorre em duas situagdes: monocultivo de eucalipto e en-
quanto diversificagao produtiva com cultivo de eucalipto e pinus. Ambas as
situacoes foram observadas, sobretudo, no assentamento Celso Furtado, o
qual possui a particularidade de ter sido formado, entre outras, por areas de
reflorestamento de pinus, eucalipto e araucaria, acarretando no momento
da divisdo dos lotes a existéncia de alguns com praticamente sua totalidade
submetida a explora¢ao madeireira. Essa peculiaridade fez com que alguns
dos assentados que obtiveram renda satisfatéria com a venda dos reflores-
tamentos direcionassem essa para compra de maquinarios e implementos
agricolas, como mostra um de nossos interlocutores, assentado e técnico no
assentamento: “Alguns assentados venderam a madeira e se capitalizaram.
Compraram trator, caminhao e ceifa” (E. N., Comunidade Organicos, As-
sentamento Celso Furtado. Setembro de 2013). Fatores como esse estimu-
laram outros assentados a direcionar o lote ou parte desse para a produgdo
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madeireira. Assim, nos assentamentos estudados, observaram-se lotes com
reflorestamentos parciais (pequena parcela) ou ocupando a maior parte da
area.

Em alguns dos lotes do assentamento Celso Furtado, com ocorréncia
predominante da atividade madeireira, identificou-se que a mesma decorre
do reflorestamento realizado pelo antigo latifundio, estando, agora, em pro-
cesso de corte. Entretanto, essa situagdo nao € valida para a totalidade dos
casos observados. Por exemplo, em determinado lote de 21 ha no assenta-
mento Celso Furtado, constatou-se que, desses, 14 ha destinavam-se ao cul-
tivo de 15 mil pés de eucalipto, enquanto o restante estava disposto entre
pastagens (6 ha), cultivos de autoconsumo (0,5 ha) e 0,5 ha em instalacdes
de moradia e outras infraestruturas (galpao, acudes, chiqueiro, estrebaria,
etc.). Ou seja, ha nesse lote o predominio do cultivo de eucalipto.

No caso apresentado, a observdncia de que ndo se trata de cultivo
residual do antigo latifindio, mas sim de plantio realizado pelo assentado é
primordial, uma vez que indica a opg¢ao por tal atividade: “Eu decidi [plan-
tar eucalipto] porque meu filho pegd terra com eucalipto [no momento de
criagdo do assentamento] e saiu bem. Ai decidi. A minha ideia era de plan-
tar também um alqueire de erva-mate, mas ai enchi tudo com eucalipto”
(A. B., Comunidade Renascer, Assentamento Celso Furtado. Setembro de
2013). E inegavel que a monocultura, nesse caso particular da madeira,
representa a ampliacao dos mecanismos de captacdao da renda da terra cam-
ponesa em favor da classe dos capitalistas, sobretudo porque a principal
destinagao dessa producgdo é a comercializagdo, l6cus da apropriacdao da
riqueza produzida pelos camponeses.

Uma analise apressada dessa situagdo pode concluir que se trata de
um processo emblematico de (re)territorializacao do capital no territério
camponés. Nessa conclusao, a incompreensao dos fatos que levaram o cam-
ponés a destinar maior parte de seu lote ao monocultivo da madeira pode
gerar conclusOes parciais da realidade, escapando ao olhar do pesquisador,
por exemplo, que, embora subordinado, o territério continua sendo gerido
pelo camponés, sendo esse quem determina as atividades a serem realiza-
das. E preciso observar ainda que, embora a produgio de madeira esteja
amplamente subordinada ao sistema capitalista, sera o camponés quem ira
decidir para quem, quando e quanto vender, considerando as varias possi-
bilidades de utilizacao do eucalipto (lenha, construcao civil, madeira, mo-
veis, etc.).
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A fim de aprofundarmos o entendimento da racionalidade campone-
sa em relagdo ao caso exposto, € preciso pontuar 0os motivos que levaram a
opgao por tal atividade. Primeiramente, a falta de maquinarios necessarios
ao desenvolvimento das atividades da lavoura mecanizada foi considerada
entrave para essa: “Lavoura para pequeno da muita dor de cabeca. Sem
magquinarios”. (A. B., Comunidade Renascer, Assentamento Celso Furta-
do. Setembro de 2013). Mais adiante, nosso interlocutor aponta um ele-
mento central em sua escolha, qual seja: os prejuizos decorrentes de safras
mal-sucedidas: “Ja tive que vendé vaca pra paga os prejuizos da lavoura.
Por isso o eucalipto” (A. B., Comunidade Renascer, Assentamento Celso
Furtado. Setembro de 2013). Essa conjuntura acena para um calculo em
que o camponés se orienta no sentido de ndo perder o que possui em detri-
mento do que eventualmente podera ganhar.

Colabora na compreensdo do exposto o fato de que no lote vivem
apenas trés pessoas: o casal, que possui renda mensal de trés salarios-mini-
mos provenientes de aposentadorias, e um filho, o qual, embora resida no
lote, trabalha na comercializacdo de automoveis, maquinas e implementos
agricolas, animais, etc., utilizando a renda dessas atividades em proveito
proprio. Percebe-se que, embora existam trés consumidores vivendo no lote,
nimero superior ao de trabalhadores (2), ndo ocorre uma maior explora-
¢do da forga de trabalho (CHAYANOY, 1974), porque ha uma situacao de
equilibrio possibilitada pela renda mensal externa ao lote (aposentadoria),
que, somada a interna, “uns pingados da venda de uma criagdo, um peixe,
um queijo” (A. B., Comunidade Renascer, Assentamento Celso Furtado.
Setembro de 2013), é suficiente para a manuteng¢ao das necessidades basi-
cas do grupo familiar. Essa situagdo explica, em parte, a diminui¢do da
exploragdo da forga de trabalho obtida com o plantio do eucalipto. Foram,
portanto, sucessivas situagoes (rendimentos externos, idade avangada, ex-
periéncia dos filhos, prejuizos com a lavoura, etc.), somadas ao calculo en-
tre as necessidades de renda do grupo doméstico e os recursos com que
contavam, que levaram o camponés em apreco a considerar como melhor
estratégia para sua unidade produtiva o cultivo de eucalipto.

Outra forma do cultivo de reflorestamento que se encontra nos as-
sentamentos estudados é o realizado em parcela menor do lote. Esse pode
ser resquicio do antigo latifundio ou parte de um processo de diversificagdo
das atividades da unidade camponesa. Na primeira situagcdao se inscreve,
sobretudo, o pinus, enquanto que, na segunda, o eucalipto ¢é preferido devi-
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do ao processo mais rapido de desenvolvimento e maiores possibilidades
de comercializagao. Adiciona-se que o reflorestamento possui como carac-
teristica a versatilidade, ou seja, dependendo das condi¢des sociais de re-
produgdo familiar e o pre¢o da madeira inferior ao desejado, é possivel
deixa-la na roga para a extragdo em momentos em que as circunstancias
forem mais convenientes. Essa caracteristica ¢ apresentada por um dos in-
terlocutores que possui parte da area coberta com eucalipto: “Dai, que nem
nos plantamos esses eucaliptos. Uns trés mil pé de eucalipto. Dai dava pra
vende ja, mas eles querem paga s vinte e cinco reais 0 metro, ndo tem
condigdes. O melhor ¢é deixar” (B. S., Comunidade Campo Novo, Assenta-
mento Celso Furtado. Setembro de 2013). Essa qualidade também permite
a realizacao de extracdo em diferentes etapas, possibilitando recursos em
momentos de percalcos financeiros ou obtengdao de maiores rendimentos:
“A ideia é fazer trés cortes: cinco anos, nove anos e doze anos. Deixar oito
mil pés pelo menos cinco anos e se der deixar mil pés para doze anos. Por-
que ai que da dinheiro. Pra ter uma ideia, meu filho vendeu as arvores
maiores a cento e doze reais cada” (A. B., Comunidade Renascer, Assenta-
mento Celso Furtado. Setembro de 2013).

Para além da questdao produtiva, a op¢ao em cultivar eucalipto pode
originar-se das necessidades basicas de madeira e lenha inexistentes no lote
e ser fortificada, por pessoas externas, como atividade econdémica, como
nos indica uma assentada do Celso Furtado.

Na época que nos entramos aqui ndo tinha madeira, lenha, no nosso lote.
[...] E dai fomos plantando e plantando. E dai, também, eles aconseiavam.
Diziam que isso ai era um banco verde, uma poupanca verde, eles diziam.
E ajuda depois né? Mais tarde. [Quem dizia isso?] Até o Ade do INCRA
falava que a gente plantando madeira diz que é uma poupanca verde que a
gente faz (B. S., Comunidade Campo Novo, Assentamento Celso Furtado.
Setembro de 2013. Grifo nosso).

A partir do conjunto exposto, compreende-se que o reflorestamento,
embora seja a expressao da territorialidade do agronegdcio no territorio
camponeés, integra, nesses casos, a multiplicidade das estratégias de recria-
¢ao camponesa. Pois, em sua maioria, € realizado em parcela do lote cam-
ponés, nao assumindo a primazia sobre a produc¢ao e a renda, mas comple-
mentando-as. Isso é possivel pelo carater contraditorio que assume a repro-
dugdo camponesa.

Nos territérios estudados, o cultivo das lavouras mecanizadas com
carater eminentemente comercial, em especial a soja, também ilustra a ter-
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ritorialidade do agronegdcio sobre o territorio camponés, evidenciando di-
ferentes niveis de inser¢do dos assentados no patamar técnico dominante e
um conjunto de estruturas comerciais vinculadas a agropecuaria (coopera-
tivas capitalistas, cerealistas, agropecuarias, veterinarias, etc.), atuantes nos
assentamentos. Em varios pontos desses, é perceptivel a hegemonia dessa
cultura sobre os lotes, todavia é necessario considerar que a hierarquia por
tal atividade ndo significa a exclusividade no sitio camponés, pois essa se
combina com um conjunto de outras atividades desenvolvidas em parcelas
menores. Além disso, esse cultivo se insere numa série de conciliacOes entre
a forca de trabalho familiar, a situacao monetaria da familia, as necessida-
des de consumo e a conjuntura do mercado. Acrescenta-se que, assim como
toda commoditie, a soja sofre com as flutua¢des do mercado internacional,
podendo em determinados momentos apresentar rendimentos satisfatorios
e, em outros, frustrar as perspectivas criadas em torno de possiveis remune-
ragdes, fator secundario na avaliagdo camponesa.

A producgdo da soja em escala comercial, visualizada nos assenta-
mentos, pressupOe a utilizacdo de maquinarios, fertilizantes, agrotdxicos e
sementes, industrializados e, na maioria dos casos, modificados genetica-
mente, tal qual nos territorios do agronegocio. Nesse momento, o capital
comercial age por meio do monopolio dos precos dos insumos necessarios
a producio. E nessa dtica que muitas cooperativas, cerealistas e lojas agro-
pecuarias tém atuado nos assentamentos em questdo, comercializando os
insumos impetrados ao processo produtivo e drenando a renda gerada pe-
los camponeses para as camadas capitalistas. Assim, as diversas cooperati-
vas e cerealistas, como a Cooperativa de Produtores de Graos (COPER-
GRAO), Cooperativa Agropecuaria Sudoeste Ltda. (COASUL), Coopera-
tiva Agroindustrial Cascavel (COOPAVEL), Cooperativa de Produtores de
Sementes (COPROSSEL), Terra Cereais, Cerealista Guzzo, Grao Fértil,
entre outras que possuem 0s assentamentos em seu raio de a¢do, tém co-
mercializado com os assentados todo o aporte que o pacote tecnologico do
modelo agricola do capital exige. Na maioria dos casos, os assentados nao
estao “associados” a essas cooperativas, mas tais empresas do agronegdcio
forjam outros lagos de dependéncia, como, por exemplo, a facilitagdo da
venda dos insumos agricolas, combinando o pagamento desses a entrega
dos resultados da colheita conjugado a supressao de avalistas.

Esse consumo produtivo é apenas uma faceta, pelas quais tais setores
capitalistas se apropriam da renda camponesa. Sabendo, pois, que a apro-
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priagdo da riqueza produzida pelos camponeses ocorre no momento da
circulagdo, sendo o comércio o 16cus de realizacao da renda territorial capi-
talizada, ou seja, quanto mais esses se vincularem ao mercado, maiores sao
as possibilidades de aprisionamento daquela. As cooperativas e cerealistas
sabem disso e, ao combinar o fornecimento de insumos agricolas a colhei-
ta, visualizam a possibilidade de captar a renda camponesa também no
momento da circulagao dos produtos. Ou seja, a territorialidade do agrone-
goOcio no territdrio camponés, como se tem visualizado, aponta para uma
existéncia subalternizada do campesinato ao sistema capitalista, em que
esse se apropria das relagcdes nao capitalistas de producao (realizadas pelos
primeiros) para garantir sua reprodu¢do ampliada.

Além da soja, outras lavouras cultivadas em escala nos assentamen-
tos também se encaixam na logica exposta e possuem carater comercial, a
exemplo do milho. Mas ha diferenciagdes, pois esse se enquadra, sobretu-
do, na logica do excedente, sendo utilizado para alimentar as aves, suinos e,
principalmente, destinado a silagem para o gado, notadamente das vacas
leiteiras. Em outras palavras, a transformac¢dao do milho, principalmente
em leite, remunera melhor do que vendé-lo a granel.

Sem duvida, a op¢ao pelo caminho comercial potencializa os meca-
nismos de extracao da renda camponesa, seja no consumo produtivo (com-
pra de agroquimicos), dos financiamentos junto a bancos, cooperativas, etc.,
ou na venda da producdo. Tal situacao indica diferentes graus de subalter-
nidade da reprodugao social ao sistema capitalista, de modo que, quanto
mais as incorporam, maior € o nivel de submissao e igualmente incerta a
manuten¢ao do grupo familiar. Cabe destacar que as caracteristicas apon-
tadas decorrem do cardter desigual, contraditorio e combinado que a ex-
pansao do capital sobre o campo brasileiro se estrutura (OLIVEIRA, 1987,
2001). O uso do territorio camponés esta marcado por uma unidade con-
traditéria: a territorialidade de relagdes camponesas e a territorialidade de
relagdes capitalistas, que subordina a renda dos primeiros. Nesse sentido,
concorda-se com Paulino (2004) que admitir que a recriagdo camponesa
ocorra em meio as adversidades nao deve servir de pretexto para deixar de
reiterar a agao predatoria dos diferentes agentes do capital. Tampouco se
deve menosprezar as resisténcias protagonizadas pela classe camponesa,
pois, se ha enclaves capitalistas no territorio camponés, ha também estraté-
gias cunhadas por esses para garantir a posse de seu territorio de forma
mais autdbnoma.
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As vozes da negacao a subalternidade:
agroecologia e resisténcia no territ0rio camponés

Atualmente, a producdo agroecologica constitui-se na principal refe-
réncia defendida pelos movimentos socioterritoriais camponeses no enfren-
tamento do modelo agricola dominante, consequentemente como estraté-
gia de resisténcia e negacdo a subalternidade da produc¢ao e renda campo-
nesa. Nos assentamentos privilegiados para efeito desta analise, o apoio do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e de outras entida-
des e organizagdes a produgdo organica/agroecologica tem trazido um con-
junto de técnicas aos assentados como em relagdo ao piqueteamento das
pastagens nas técnicas do Pastoreio Racional Voisin (PRV), producao de
biofertilizantes, caldas, inseticidas e sal mineral de forma artesanal; melho-
rias na sanidade animal através de técnicas como a homeopatia; controle
biolégico, reprodugdo de mudas através de alporques, bem como contribui-
do na recuperacao de alguns métodos que estavam se perdendo entre 0s
camponeses, como a reprodugdo de sementes de variadas espécies vegetais.
Além disso, tem-se realizado um conjunto de praticas formativas e de difu-
sao de atividades como feiras, jornadas e eventos sobre a agroecologia. Desse
modo, tem-se potencializado a matriz agroecologica engendrando essa en-
quanto resisténcia a hegemonia da agricultura artificializada.

A transi¢do a agricultura organica/agroecoldgica tem sido fomenta-
da de diferentes formas e encontra-se em distintos niveis nos assentamen-
tos selecionados. No Celso Furtado, tal pratica comegou a ser desenvolvida
durante o periodo de acampamento e, logo apds a conquista do assenta-
mento, formaram-se trés associagdes para a produgao de alimentos organi-
cos: Associacdo de Organicos Convivendo com a Natureza do Palmital
(AOCANP), Associagao de Produtores Organicos Celso Furtado (APROCEF)
e Associacio de Produtores Organicos Investida Ecoldgica (APOIE). En-
tretanto, atualmente, a produgao organica/agroecologica nesse assentamen-
to encontra-se em acentuado estagio de refluxo, inexistindo lotes dedicados
a esse sistema. Os motivos elencados por alguns dos interlocutores para a
decadéncia da producao organica/agroecologica relacionam-se a falta de
incentivos especificos como financiamento, politicas publicas, assisténcia
técnica especifica, conhecimentos sobre o processo agroecoldgico, inexis-
téncia de mercado diferenciado para a comercializacdo dos produtos orga-
nicos/agroecologicos com politica de pregos diferenciados aos produzidos
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convencionalmente, dificuldades para a venda da produgao, considerando
as estreitas ligagOes que os mercados possuem com as empresas fornecedo-
ras, € a aceitacdo, pela populacdo em geral, da aparéncia e padroes desse-
melhantes aos da agricultura artificializada e o uso intensivo de agrotoxi-
cos por vizinhos ou arrendatarios de terras proximas, que se dissemina pelo
vento contaminando e eliminando a produgdo. Essas observagdes sao es-
clarecidas com as passagens seguintes extraidas das entrevistas com os as-
sentados.
Muita gente deixou de plantar organico, acho que hoje, ninguém mais plan-
ta aqui. [por qué?)]. Pra vocé te uma ideia, pagavam o mesmo pre¢o do que o
normal. Nois plantemo soja organico, limpemo tudo na enxada e entregue-
mo na cerealista. E eles pagaram o mesmo pregco do que para o povo que

passava veneno. Isso desanima (D. O., Comunidade Palmital, Assentamen-
to Celso Furtado, setembro de 2013).

[O senhor j4 teve até o selo organico aqui?] E. Com o pessoal da Ecovida. [E
comércio, tinha?] Nao. Esse que é o pobrema. E o produto orgdnico nédo é
igual o convencional. Pessoal qué buniteza, qué coisa linda. Dai nédo funcio-
na. D4 mais servico. E ndo valorizam mais. Porque ndo da aparéncia e o
preco é mesma coisa. E dai vdo quere paga menos ainda porque ndo é tao
bonito. Se tu chega na fera 14, e o produto € organico e o outro ndo é organi-
co e é bem mais bonito eles vao preferi leva aquele 1a, né? Que é o mesmo
preco até mais barato (A. G.; M. G. Comunidade Sao Jorge, Assentamento
Celso Furtado, janeiro de 2015).

Somam-se a esses elementos complicadores relacionados ao refluxo
no processo agroecoldgico no assentamento mencionado as promessas de
que em curto tempo 0s camponeses receberiam o selo agroecoldgico, obte-
riam tratores, teriam a comercializagdo garantida, que haveria disponibili-
dade de assisténcia técnica, que seriam enviados projetos para programas
como o PAA e PNAE, garantindo acréscimos no pre¢o dos produtos; alia-
das a demora no repasse dos recursos pelo INCRA; enfoque da agroecolo-
gia centralizado na questao econdmica e o nao cumprimento dos prazos
estipulados inicialmente pelos proponentes do modelo agroecoldgico
(BOZA; PEREIRA e XAVIER, 2011).

Nos assentamentos Marcos Freire e Ireno Alves dos Santos, a produ-
¢do organica/agroecoldgica encontra-se em estagio inicial de desenvolvi-
mento. O Centro de Desenvolvimento Sustentavel e Capacitacao em Agro-
ecologia (CEAGRO), vinculado ao MST e localizado no assentamento Ire-
no Alves dos Santos, tem papel fundamental nesse processo, seja realizan-
do cursos na area de agroecologia ou a frente do trabalho de Assisténcia
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Técnica e Extensdao Rural (ATER)® através de contratos firmados com o
INCRA. Assim, prestam assisténcia técnica aos assentados, realizam cur-
sos de formacgao e palestras relacionadas a agroecologia, focando principal-
mente a produgdo leiteira por intermédio da utilizagdo do método PRV.
Embora o foco do CEAGRO com a ATER seja potencializar a producao
agroecologica, sobretudo na producao leiteira, visualizou-se um conjunto
de limita¢oes devido ao conjunto de metas estabelecidas pelo contrato com
o INCRA (nimero minimo e maximo de visitas, calendario a ser cumpri-
do, atendimento apenas a familias regularizadas, trabalho burocratico, etc.),
deficiéncias na infraestrutura logistica de transporte (os veiculos utilizados
sdao particulares, sendo que o contrato prevé um veiculo para cada dois
profissionais), elevado nimero de familias atendidas por cada profissional
(a média em Rio Bonito do Iguagu é de 266 familias®), ndo reconhecimento
pelo INCRA de determinadas atividades realizadas como integrantes da
assisténcia técnica (como exemplo a constituicdo da feira agroecoldgica em
Rio Bonito do Iguagu), limitagdes financeiras acarretando desestimulo dos
profissionais e a busca desses por outros trabalhos, implicando a desconti-
nuidade do acompanhamento, resisténcia dos assentados a assisténcia téc-
nica em virtude de experiéncias prévias mal-sucedidas; todos esses elemen-
tos restringem a dinamizac¢ao das atividades agroecoldgicas por parte da
ATER. Além disso, a ATER é uma atividade temporaria renovada ounédo a
cada ano com um prazo maximo de cinco anos para execugao.

Apesar disso, as atividades do CEAGRO frente a ATER, somadas a
constituicao e atuacdo do Nucleo de Certificacao Participativa da Rede

> O CEAGRO conta atualmente com dois nucleos: um deles com sede em Rio Bonito do Iguacu
e com atuagdo desde 2011 nos assentamentos Ireno Alves dos Santos, Marcos Freire no mesmo
municipio e nos assentamentos 8 de Junho e Bugre Morto em Laranjeiras do Sul. Em 2014, o
CEAGRO constituiu um novo nucleo com sede em Quedas do Iguagu ap6s ter sido contemplado
com a aprovagdo de edital junto ao INCRA. Esse nucleo atende as familias dos assentamentos
Celso Furtado (Quedas do Iguagu), 1* Conquista da Bracatinga (Espigdo Alto do Iguacu),
Terra Livre (Nova Laranjeiras), Procopiak (Trés Barras do Parana) e Nova Fartura (Saudade
do Iguagu). Tal cenario tem apontando novas perspectivas para a agroecologia no assentamento,
em vista de que o foco do trabalho do CEAGRO com a ATER ¢ a conversdo da produ¢do. Em
2015, o nucleo do CEAGRO de Quedas do Iguagu passara a atender também o assentamento
Dez de Maio (Rio Bonito do Iguagu) a partir da aprovagdo de novo edital. Assim, todos os
assentamentos conquistados do latifundio Araupel passardo a contar com assisténcia técnica
vinculada ao CEAGRO.

¢ Considerando que os trabalhos sao divididos por duplas de profissionais de areas distintas, ou
seja, embora sejam 266 familias para cada dupla, individualmente cada profissional terd que
atender o total das familias.
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Ecovida de Agroecologia, vém estimulando a produgdo organica/agroeco-
logica nos assentamentos estudados, com destaque para os assentamentos
Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire’, nos quais atualmente encontram-
se 105 familias em processo de transi¢ao agroecoldgica e duas com a totali-
dade do lote certificado como producado agroecologica. Seguindo a estrutu-
ra da Rede Ecovida de certificagdo participativa, esse conjunto de familias
em transi¢ao agroecologica/ certificados encontra-se organizado em 06 gru-
pos nos supracitados assentamentos e, juntamente com outros grupos de
familias, associagdes e entidades de 11 municipios proximos, formam o
Nucleo Regional “Luta Camponesa” da Rede Ecovida de agroecologia.
Além dos incentivos externos a produgdo organica/agroecologica,
somam-se outros elementos como: o endividamento de alguns assentados,
levando-os a modificar o seu modelo de produ¢do, como indicado por um
dos técnicos de ATER do CEAGRO que trabalha nos assentamentos: “Mui-
tos que entraram no organico foi por questao econdmica e nao ideoldgica
ou politica. Se endividaram, e a saida foi fazer mais organico” (S., CEA-
GRO, Assentamento Ireno Alves dos Santos. Dezembro de 2013). Mas a
opg¢ao por uma produgdo organica/agroecoldgica advém também da cons-
ciéncia e experiéncia de vida do campesinato, sobretudo levando em consi-
deracao a saude da familia, das pessoas que consumirao os alimentos e do
ambiente, como pode ser compreendido nos trechos a seguir.
Oia desde a gente assisti na televisio. Eu vé com meu proprio zolho, pessoas
nasce tudo deficiente, os médico atesta, aprovavam que era dirigido do ve-
neno. Até por sinal eu tenho uma cunhada, irma da mulher que ela tem
cancer e os médicos atestaram que ¢ dirigido s6 do veneno, do fumo (A. S.,

Comunidade Nova Conquista, Assentamento Ireno Alves dos Santos, de-
zembro de 2013).

Primeiro por causo que a saude da gente. Deve-se procura a saude em pri-
meiro lugar. Por causo que se nois usa o veneno, nois vamo ta destruindo a
terra. Os microrganismos no6is ndo vamo dexa eles pode trabaia. Por que a
terra, se ela (...) aqui em baixo, ela vai te que te arguma coisa. Mais como é
que vai te aqui, oh! Aqui tem um gord. Porque ele tem que ta embaixo da
terra e se tive s6 o produto quimico ndo vai sobrevive embaixo, ele vai mor-
re. A propria minhoca (C., Comunidade APRA, Assentamento Marcos Frei-
re, dezembro de 2013).

7 Nos assentamentos Celso Furtado e Dez de Maio, o trabalno do CEAGRO frente a ATER ¢é
mais recente como indicado na nota anterior, fato que leva a crer que em alguns anos o nimero
de familias em processo de transi¢do agroecoldgica podera aumentar e contemplar os quatro
assentamentos.

59



ROOS, D.; FERNANDES, B. M. e Territorialidades e diferentes vozes das conflitualidades

As passagens indicam elementos que levaram a op¢ao dos campone-
ses por um modelo agricola alternativo que foge as amarras do capital e
possui logica diferenciada, centrada nos sujeitos e no ambiente e nao no
lucro. Entretanto, essa investida carece de politicas diferenciadas® de subsi-
dios e comercializagao, por exemplo, 0 que até o momento € incipiente
para esses camponeses. Por outro lado, tais mecanismos precisam ser com-
pativeis a leitura de mundo do campesinato, caso contrario nao surtirao
efeitos. Pois, como verificado, alguns assentados se recusam em manter
vinculos com bancos, nao recorrendo a nenhuma espécie de financiamen-
to, sobretudo pela sapiéncia que esses lhe saqueiam a renda, somada a difi-
culdade em transitar por caminhos desconhecidos repletos de diretrizes ins-
titucionais e estrutura funcional fragmentada. Por isso a aversao de muitos
camponeses a tais mecanismos e, quando os utilizam, fazem com extrema
parcimodnia. Assim, evidencia-se que o processo de conversao da produ¢ao
em agroecologica tem se dado nos assentamentos em voga a partir da per-
cepcao dos aspectos negativos ligados a saude (humana, animal e ambien-
tal), considerando os impactos causados pelos insumos extremamente pre-
judiciais do padrao agricola quimificado; de aspectos econdmicos deriva-
dos do insucesso dos agricultores na aplicacdao do modelo capitalista extre-
mamente coadunado a insumos externos; e sobretudo a conexao entre a
proposta da agroecologia e os elementos estruturais da produg¢do campone-
sa que visam a maior autonomia.

Nesse compasso de tergiversar a ordem dominante do capital, algu-
mas alternativas experimentais, especialmente em relacao a comercializagcdao
do leite, vém sendo articuladas pelos camponeses dos territorios elencados,
como a organizagdo e construgao do laticinio regional da Cooperativa Agro-
industrial Oito de Junho (COPERJUNHO), no assentamento Oito de Junho
(municipio de Laranjeiras do Sul), localizado nas proximidades dos assenta-
mentos em destaque e destinado, em especial, ao processamento de leite agro-
ecologico. O referido laticinio ainda esta em processo de regularizagdo para
o funcionamento, mas desde abril de 2014 vem coletando leite das duas fami-
lias do assentamento Ireno Alves dos Santos, que possuem o lote e a produ-
¢do leiteira certificados como agroecologicos. Tal fase experimental do latici-

8 Embora em 2013 tenha sido langado o Plano Nacional de Agroecologia e Produgido Organica
(PLANAPO), ndo foram encontradas familias assentadas que estejam acessando recursos a
partir desse programa.
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nio tem se destinado a testar os processos de produgdo e comercializagdo de
alguns derivados do leite, como queijo, doce de leite e iogurte.

A atual receptacao do leite agroecoldgico (mesmo sem a finalizagao
dos tramites burocraticos e inauguragdo do laticinio) consiste ainda num
estimulo aqueles que comercializam o leite agroecoldgico e num encoraja-
mento aos demais assentados, como relata uma de nossas interlocutoras:
“Eles pegaram, comecaram a leva o leite nosso, porque, pro povo vé, né?
Como ia da certo. Porque a maior fala que tinha era isso, né? Que nois
pegava o mesmo prego deles [convencional]” (O. S., Comunidade Nova
Congquista, Assentamento Ireno Alves dos Santos. Janeiro de 2015). Isto é,
apos a certificagdo agroecologica, os camponeses nao tinham opgao de co-
mercializacdo diferenciada, sendo levados a vender a producao de leite aos
laticinios convencionais, configurando a subordina¢do da renda campone-
sa pela territorialidade do capital, contradi¢ao atinente a propria resistén-
cia camponesa. Cabe esclarecer que, assim como explanado pela campone-
sa supracitada, essa comercializacao seguia os critérios de diferenciagdo
tradicional de precos estabelecidos pelas empresas do género, sobretudo
volume da produgdo e qualidade do leite, ou seja, os camponeses nao rece-
biam melhor prego por se tratar de leite produzido agroecologicamente.
Tal caracteristica de comercializagdao do leite agroecoldgico junto a empre-
sas de receptacdo convencionais também foi relatado por outra camponesa
que possui o lote certificado como agroecoldgico.

E também tem outro exemplo pra conta pra vocé que quando nois comege-
mo com esse sistema [agroecologia] a gente vendeu o leite um ano e quatro
més. Ja com o lote... quatro més foi sem se certificado, mais noéis ja tava, né?
Assim, cem porcento organico. Dai um ano a gente vendeu ainda ja depois
do lote certificado, com o papel na mdo, com a placa ali com o certificado
na mao. E néis vendia pa CONFEPAR (T. L., Comunidade Nossa Senhora
Aparecida, Assentamento Ireno Alves dos Santos, janeiro de 2015).

A possibilidade de canal diferenciado de comercializagdo da producao
agroecologica do leite tem melhorado o retorno econémico, minimizando a
apropriacao da renda camponesa, visto que, em momento de queda acen-
tuada do precgo pago pelo litro de leite pelos laticinios convencionais, a CO-
PERJUNHO tem mantido constante o prego pago pelo leite agroecoldgico.
Enquanto o prego pago pelo leite in natura agroecoldgico pela COPERJU-
NHO tem sido constante em R$ 1,10, os laticinios convencionais tém oscila-
do o prego pago pelo leite entre R$ 0,55 a R$ 0,70, de modo que o camponés
nao sabe ao certo o quanto ira receber apos o fim de um més.
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O laticinio da COPERJUNHO, embora seja conquista dos campone-
ses, trata-se de um empreendimento econdmico, de tal modo que a comer-
cializagao do leite iz natura junto a esse nao elimina por completo a transfe-
réncia gratuita da renda da terra ndo capitalista. Entretanto, trata-se de uma
rara ocasido em que a renda da terra é retida em sua maior parte pelos
camponeses através de dois fatores: primeiro, pelo prego “mais justo” pago
ao leite in natura e, segundo, pelo fato de que parte da renda retida pelo
laticinio retornara aos cooperados na forma de algum beneficio coletivo. A
partir do cardter econdmico, a racionalidade da forma de organiza¢ao da
producao estimulada pela COPERJUNHO apresenta importante perspecti-
va politica de conversdao da produgdo. Tal caracteristica, constatada empiri-
camente, foi exposta pelos assentados, conforme consta no relato que segue:

Tem bastante gente que ja ta trocando as oreia. Tem parente nosso mesmo,
que ja tdo fazendo as barrera, ja tdo parando de usa veneno, até por sinal ja
pararam, né? Ja tdo fazendo as barrera na divisa dos lotes, porque tem lote,
as turma veia ai, s6 na base do veneno, né? E ndo notam que tdo morrendo
dia por dia. E ja tdo se organizando. Tem um cuncunhado aqui e outro em
cima ali (A. S., Comunidade Nova Conquista, Assentamento Ireno Alves
dos Santos, janeiro de 2015).

Sabendo que o capital procura estreitar a sua relagao de exploragdao
sobre a agricultura camponesa, o critério da menor cessao gratuita da ren-
da da terra é elemento importante na op¢ao dos camponeses pela agroeco-
logia, como nos relata a camponesa citada a seguir:

[Vocés tém percebido se a partir da experiéncia de vocés outras pessoas tém
pensado em mudar a forma de produzir?] Tem, tem porque a partir do preco
do leite, né? Eles ndo levam em consideragdo, sabe? Ah ... muita coisa que a
gente tém que leva, né? O mal que o veneno faiz. Nossa entdo é mais po lado
do tipo assim como posso dizer do preco do produto. Oh eles agora assim
que o prego do leite foi la em baixo a gente vé pessoa querendo muda (O. S.,
Comunidade Nova Conquista, Assentamento Ireno Alves dos Santos, janei-
ro de 2015).

A diminui¢do do peso da extragdo da renda da terra constitui-se em
elemento de extrema relevancia para a resisténcia camponesa no territorio.
Diante de contextos adversos, como o mencionado por nossa interlocuto-
ra, 0s camponeses procuram estratégias e alternativas para amenizar o grau
de exploracao imposto pelo capital. “Ou seja, os camponeses interferem,
resistem, criam estratégias para escapar das necessidades do capital, que
tem na sujeicao da renda da terra o seu fildo de producdo de capital” (AL-
MEIDA, 2003, p. 21).
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A recusa a sujei¢dao da renda da terra através da agroecologia ocorre
também no momento do consumo produtivo, uma vez que nesse modelo se
adota o sistema preventivo, sobretudo a partir das técnicas da homeopatia.
Essas formas possibilitam a menor transferéncia da riqueza produzida pelos
camponeses as empresas de produtos veterinarios, as quais geralmente super-
faturam seus produtos para obtengdo de maior lucro possivel, bem como o
tratamento homeopatico proporciona a melhor sanidade dos animais. Tais
elementos, acrescidos da compreensao de que a recorréncia a produtos vete-
rinarios produzidos nos intersticios das relagdes capitalistas saqueiam a ren-
da dos camponeses, podem ser observados nos trechos a seguir.

Eu me lembro, antes, meu Deus! Era poblema em cima de poblema com
essas vaca. Era, Deus o livre vocé corria ali na veterinaria, 1a se ia setenta,
oitenta. Uma vez uma vaca ndo podia cria. Dai até o veterinario chega ai,
que que a muié veia e 0 meu mano ali garraram e tiraram o ternero. Dai o
veterinario chego so6 limpo, so tiro o resto da placenta ali. Eu néo tava. Co-
bro cento e oitenta real. As vezes o dinheiro do leite ndo chegava. Chegava o
final do més, nao dava pa paga as conta, né? Agora gragas a deus mudo (A.

S., Comunidade Nova Conquista, Assentamento Ireno Alves dos Santos,
janeiro de 2015).

[...] é muito poca coisa. E o mineral, ¢ o sal comum que a gente que nem faiz
um pouco de mineral em casa, entdo, diminui os custo, né? E a propria ho-
meopatia e as propria varcina que quando chega novembro, outubro, no-
vembro que a gente faiz em tudo o rebanho ai da um gastinho a mais. Mas
em maio ¢é s6 até 24 meses dai é poca coisa. Mas o gasto nio ¢ muito. E poca
coisa. Ndo da pra gente se assusta nio. E bem menos que esse povo que
produz o outro leite ai. [...] é bem insignificativo. E a gente trabaia com um
sistema preventivo, né? Que nem o préprio da mastite, né? E seis pila o vidri-
nho a gente da pras vacas prevenindo, gracas a Deus nunca acontece de
mastite assim, nunca mais. [...] eu acho engracado que quando a gente tra-
balhava do outro jeito a gente (D. L.; T. L., Comunidade Nossa Senhora
Aparecida, Assentamento Ireno Alves dos Santos, janeiro de 2015).

E nesse sentido que a comercializa¢io do leite agroecolégico se tem
revelado enquanto alternativa (embora ainda modesta e com muitas limita-
¢oes) de resisténcia forjada pelos camponeses para a perpetuacao desses na
terra de trabalho. Ou seja, na negagdo a apropriagao indébita pelo capital
da renda da terra nao capitalista produzida pelos camponeses. Cabe apon-
tar ainda um elemento central no processo agroecoldgico que extrapola o
carater econdmico da produgao; esse ¢ o debate nos grupos em transi¢ao
ou entre vizinhos, que gera aprendizados, politizagdao, conscientizagao e
colaboragdes mutuas, reverberados em processos de enfrentamentos coleti-
vos.
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Assim, com o dominio do territorio, os camponeses dos assentamen-
tos pesquisados tém praticado também formas de agricultura ofensivas ao
padrao agricola convencional, caracterizado pelo elevado uso de agrotoxi-
cos, fertilizantes quimicos, sementes hibridas e geneticamente modificadas,
maquinas e equipamentos elaborados nos intersticios das relagdes capita-
listas, e tém politizado, perante a sociedade em geral, o debate em torno da
funcao da agricultura. Todavia os camponeses que se dedicam a agroecolo-
gia nos assentamentos elencados igualmente enfrentam um conjunto de
limites e desafios no que se refere a visdo da maioria dos assentados no
dinheiro imediato; dificuldades de participacao das pessoas nos grupos de
familias em transi¢do/certificadas; problemas para o transporte e comercia-
lizagdo; pouco recurso e endividamento de muitas familias assentadas; fal-
ta de mao de obra familiar; arrendamento de terras; necessidade de aumen-
to das formas de comercializagdo; perda da certificacdo agroecoldgica por
duas familias; dificuldades em manter a periodicidade das reunides dos gru-
pos; desconhecimento da realidade de cada familia dos grupos; distancia fisi-
ca entre as familias de um mesmo grupo; limites na infraestrutura produtiva
(adubagao, maquinarios, etc.); declinio da feira; desisténcia do processo de
transicao por algumas familias e pouca diversificagio em escala comercial
dos lotes.

Capitaneados pelo conjunto de avangos e limites a agroecologia,
muitos desafios a curto e em longo prazos se impdem aos assentados abran-
gidos pelas presentes observagdes. Frisam-se alguns elencados pelos cam-
poneses: criar planejamento para o processo de transi¢ao algar a certifica-
¢do; buscar formas para o controle do agrotoxico vindo das propriedades
vizinhas (promover a campanha contra o uso de agrotéxicos para conscien-
tizar a sociedade); manter a certificagao da produgao de leite e hortifruti-
granjeiros; melhorar a organizagdo e articulagdo entre os grupos promo-
vendo a cooperagao em diversas instancias; ampliar o nimero de familias
em processo de transigdo e certificadas; fazer mais eventos para formacgao;
acessar linhas de crédito especificas para a produgao agroecologica a exem-
plo do PLANAPO,; fortalecer a recém-criada Cooperativa Agroecoldgica
Ireno Alves (COOPAIA); produzir a matéria-prima para formar uma pa-
daria organica; buscar novos canais para comercializacao; melhorar a or-
ganizagdo da produgdo nos lotes; focalizar o trabalho da ATER na conver-
sao da produgao convencional para agroecoldgica; garantir a preservagao
ambiental dos lotes, mesmo em casos em que houver arrendamentos; au-
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mentar a participa¢do das familias ja envolvidas; diversificar a produgao;
realizar estudo de mercado sobre a demanda de produtos organicos; poten-
cializar as a¢Oes daquelas familias que ja estao trabalhando no processo de
conversao; e agroindustrializagdo da produgao.

Tanto o MST como o CEAGRO tém empregado recursos financei-
ros e humanos de forma continuada visando a conversio, de forma massi-
va, da matriz produtiva na regiao, de modo especial nos assentamentos
aqui selecionados. Contudo tem-se verificado que a adesao dos assentados
ao processo de transi¢do agroecoldgica, embora significativa, atinge menos
de 5% do total de 2.623 camponeses dos assentamentos em apreco. Quer
dizer, mesmo com inimeras atividades organizadas nesse sentido, nao existe
uma efetividade no processo de transi¢ao agroecologica da produgao, sen-
do que até o presente momento apenas dois lotes converteram totalmente a
sua produgao e obtiveram a certificacdo de agroecoldgicos. Qutra caracte-
ristica a considerar que possa obstar a conversao massiva da producao de-
corre da propria ideologia da agroecologia, ou seja, produ¢dao em harmo-
nia com a natureza e a condi¢do secundaria que a producao de mercadorias
goza no modo de vida camponés. Porém, em pequena escala, se tém per-
cebido alguns avangos nessa dire¢ao, com a diminui¢do do uso de agrotoxi-
cos pelos vizinhos e o plantio dos géneros para o autoconsumo na divisa
com os lotes agroecologicos, evidenciando uma preocupagao peculiar aos
camponeses de cuidado com os alimentos consumidos pela familia, como
relata um casal de assentados que possui o lote certificado como agroecolo-
gico no assentamento Ireno Alves dos Santos:

Aqui mesmo, ndo quero i longe. Aqui desse lado aqui. Era planta e planta e
ndo tinha. E lavado de veneno direto. Se bem que eles lidam com um poco
de fumo que € um... é 14 no cantinho, pra 14, complicado. Mas tdo abando-
nando tudo. E tao ai fazendo piquete, do jeito deles, assim que nem eu era
também, né? Mas pode ser um comego. M4 ta ai plantando pasto direto e
gracas a Deus pararam de usa tanto veneno, aqui pra ca ja nem usaram mais
esse ano, nadica, s6 na grade, trator plantaram pasto, tdo plantando pasto. E
isso ai nossa! Eu vejo que pra mim foi um avango, porque se eu aqui nao uso
o outro ali comega ndo usa também, o outro de ca também, aqui também ja
fez uma planta de milho tudo na enxada com a piazada dele. Planta até pro
consumo dele, pa come, aqui na minha divisa que eu ndo uso veneno, entéo,
o exemplo da gente que vai arrastando também, né? (D. L.; T. L., Comuni-
dade Nossa Senhora Aparecida, Assentamento Ireno Alves dos Santos, ja-
neiro de 2015).

Faz-se necessario lembrar que, embora a proje¢do das potencialida-
des da agroecologia seja recente, essa se nutre de um conjunto de conheci-
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mentos acumulados secularmente pelos povos camponeses, combinando-
os com o saber cientificamente sistematizado. Essa soldagem tem constru-
ido importante ferramenta social de nega¢ao e enfrentamento a agricultura
capitalista, preservando elementos de autonomia emanados do controle
territorial, associado a ressignificacdo dos saberes tradicionais, conferindo
unidade aos processos destoantes de apropriagao/produgao capitalista no
campo. Assim, a agroecologia confronta o impeto expansionista das cor-
poragdes que impOem formas de controle territorial impérvias aos sujeitos
e territorios aqui privilegiados para efeito de analise.

A partir do exposto se caracteriza a agroecologia como parte das
estratégias de recriacdo dos camponeses, mesmo que nos assentamentos
em investigacdo esteja sobreposta pela agricultura quimificada, cuja incor-
poragdo resulta tanto do apelo de redengdo econdmica como da aparente
inexorabilidade do paradigma tecnificante. Como principio, a agroecolo-
gia apresenta-se como uma perspectiva de ruptura ao paradigma de desen-
volvimento hegemodnico, logo consideram-se o incentivo e a realizagdao des-
sa, mesmo que incipiente, conforme visualizada nos assentamentos, como
uma das formas de enfrentamento ofensivo aos esquemas engendrados
pelo modelo de agricultura capitalista. Tal problematica em tela pode ser
abordada a luz do Paradigma da Questao Agraria, ao qual metodologica-
mente converge este texto, pois parte de uma perspectiva social, econémi-
ca, ambiental e cultural alinhavada a reproduc¢ao da vida e ndo do lucro, tal
qual a concepg¢do convencional de desenvolvimento contemplada no Para-
digma do Capitalismo Agrario, aqui refutada. Nesse processo, a presenca
do MST e instituigdes vinculadas a esse na organizagdo e proposi¢cdo da
agroecologia é fundamental para a resisténcia e recriacdo do campesinato.

Consideragoes finais

Fundamentalmente, a analise exposta evidencia as disputas paradig-
maticas estabelecidas nos territorios selecionados. A modernizacao e in-
dustrializagdo da agricultura causaram profundas alteragdes na forma de
produzir dos camponeses, inclusive daqueles assentados, levando-os, em
muitos casos, a tecnificagdo, “integracdo” a empresas capitalistas e produ-
cdo de commodities agricolas destinadas a exportagao. Essa submissdao ao
patamar técnico dominante afeta a autonomia camponesa exercida em seus
sitios e resulta na subordinagdo da renda da terra camponesa, seja pela com-
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pra de maquindrios, sementes, fertilizantes, agrotoxicos ou pela comercia-
lizacdo da produgdo agricola. Em outras palavras, ha a territorialidade do
agronegdcio no territorio camponés. Apesar de todos os imperativos ine-
rentes as relacdes de subordinagao expostas, os camponeses continuam do-
nos de seu tempo e territorio, sendo que as estratégias de produg¢ao econo-
mica e reprodugdo social sao mais amplas, verificando-se uma infinidade
de artificios econdmicos e politicos externos as relagdes capitalistas. Além
disso, a subalternidade a agricultura capitalista é contraditéria, pois em mui-
tas ocasiOes possibilita a reproducao do grupo familiar, constituindo-se em
mais uma estratégia de existéncia do campesinato. E justamente esse arran-
jo presente no territério camponés que remete ao entendimento desse a
partir da combinag¢do entre variadas estratégias que remetem as mais diver-
sas trajetorias: sejam de autonomia ou de subalternidade, que contraditori-
amente garantem a resisténcia.

Se as contradigdes sao inerentes ao campesinato, também € um con-
junto de formas de resisténcia tecidas no enfrentamento ao capital, sejam
elas produzidas coletivamente a partir da organizacdo no MST ou proprias
do devir histérico do campesinato, que cotidianamente na luta pela sua
existéncia cria e reproduz agdes de negacao ao sistema capitalista. A agro-
ecologia apresenta-se como tal. Desse modo, ao contrario de analises que
defendem a homogeneizagdo do espacgo pelas relagdes capitalistas, se tem
evidenciado no desenvolvimento do presente estudo a efetiva participagao
do campesinato na constru¢ao dos territérios destacados. Entretanto, é pre-
ciso resaltar que tal construc¢ao é permeada por disputas e conflitos territo-
riais internos aos assentamentos rurais. Assim, ¢ a partir do entendimento
de que os assentamentos rurais sdo territorios, estando, portanto, em per-
manente conflito, que se busca compreendé-los.
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As Politicas Educacionais e a Educagdo
do Campo: avancos e retrocessos

Andressa Aita Ivo’
Vicente Cabrera Calheiros’

Introdugao

O Estado nas ultimas décadas vem sendo reorganizado a partir de
um discurso neoliberal, assumindo uma perspectiva gerencial, em sentido
diverso do discurso preconizado pelo Estado de Bem-Estar Social. Tém
sido promovidas politicas de minimiza¢do da atuacao do Estado em varias
areas sociais, estabelecendo uma nova forma de organizagdo e gestao por
meio de um modelo de administragdo publica gerencial que introduz o modus
operandi da geréncia privada na gestdo publica.

No campo educacional, uma das estratégias do neoliberalismo tem
sido a transferéncia no foco da educacgao da esfera da politica para a esfera
do econdmico, questionando assim o carater de direito das politicas publi-
cas, reduzindo-as a uma condi¢dao de consumo individual e privatista, pas-
sando a educag¢ao de uma condi¢do de servigo para a de mercadoria. As-
sim, pensar a educagdo como um direito garantido a todos os cidadaos
brasileiros, como prevé nosso ordenamento juridico, passa a ter um novo
carater, baseado nessa logica neoliberal, regulada pelo mercado.

Nesse sentido, as preocupagdes com a educagao no Brasil passaram
nas ultimas décadas, sobretudo a partir de 1990, a apresentar um novo ca-
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rater, um novo comportamento para enfrentar a chamada crise educacio-
nal. Novas estratégias foram sendo estabelecidas, de maneira que a princi-
pal preocupacao no campo educacional passou a ser com a qualidade de
ensino na Educagdo Basica a partir de um conceito especifico de qualidade
construido a partir de uma logica de mercado, regulada pela eficiéncia,
meritocracia, medi¢des, indices e avaliagdes.

Diversos eventos internacionais foram promovidos pelas agéncias mul-
tilaterais, como o Banco Mundial (BM), o Programa das Na¢des Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD), a Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizacao de Coopera-
cdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e o Fundo das Na¢oes Unidas
para a Infancia (UNICEF), entre outras, embasados por discursos de quali-
dade e equidade da Educacao.

Os eventos e os textos produzidos com o patrocinio dos organismos
multilaterais visam estabelecer diretrizes e orientacdes a partir de uma agen-
da global de reformas para a Educagdo. A circulagdo e construgdo desses
discursos se da num contexto de influéncias marcado por disputas, interes-
ses, negociagdes e aliangas, que buscam articular diversos paises num mo-
vimento de reformas educacionais mundiais, configurando nesse as orien-
tacOes e os interesses desses organismos internacionais.

O movimento existente entre 0s interesses dos organismos internacio-
nais que buscam pautar as politicas publicas educacionais de diversos pai-
ses nao se da sem disputas. No caso especifico brasileiro, entende-se que os
movimentos sociais de luta pela terra, por exemplo, realizaram e continuam
realizando disputas em torno de um distinto projeto de educagdo. Nesse
processo, a disputa existente entre o Projeto de Educagdo do Rural, politica
publica voltada a ampliagao de mercado para o agronegocio, que nega oS
conhecimentos dos camponeses, entre outros, respondendo aos interesses
desses organismos internacionais, choca-se com as demandas sociais, as
quais intentam valorizar o saber/conhecimento do camponés através da
formula¢do do Projeto de Educa¢dao do Campo.

Intenta-se, com este escrito, discutir a respeito dos processos existen-
tes entre a organiza¢ao desses movimentos sociais e a formulagao das poli-
ticas publicas educacionais especificas ao rural ou, como apontam 0s movi-
mentos sociais, ao campo, a fim de apontar parte dos avangos e retrocessos
presentes nesse processo.
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As politicas publicas educacionais
entre distintos interesses:
tensdes entre o rural e o campo

Embora nao tenhamos a intencdo de realizar uma discussao frente
ao longo processo historico de desenvolvimento de apropria¢do da zona
rural brasileira, “do campo”, pelos interesses hegemoOnicos, acredita-se ser
necessario iniciarmos nossa exposi¢cao apontando determinados elementos
a fim de esclarecer a correlagdo de forgas entre as disputas existentes na
formulagao das politicas publicas educacionais.

De acordo com Saviani (2011), a “entrada” do Brasil no entao mun-
do ocidental deu-se por meio de um processo envolvendo trés elementos
fortemente articulados entre si: a colonizacao, a educacao e a catequese.

O processo de colonizagdo abarca, de forma articulada mas ndo homoge-
nea ou harmonica, antes dialeticamente, esses trés elementos representados
pela colonizagdo propriamente dita, ou seja, a posse e exploragdo da terra
subjugando os seus habitantes [...]; a educagdo enquanto aculturagio, isto é,
a inculcagdo nos colonizados das praticas, técnicas, simbolos e valores pro-
prios dos colonizadores; e a catequese entendida como a difusdo e conver-
sdo dos colonizados a religido dos colonizadores (SAVIANI, 2011, p. 29).

O monopdlio da terra no Brasil inicia antes mesmo de sua “descober-
ta”, visto que tal extensao de terras ja havia sido dividida entre os reinos de
Portugal e Espanha com o Tratado de Tordesilhas em 1494. Dessa forma, o
rei tinha total poder sobre o futuro dessas terras. Posteriormente, durante o
periodo de colonizagdo, a fim de superar a caréncia de pessoal e de capi-
tal no processo de ocupacdo/exploragao, dividem as terras portuguesas
em quinze lotas, as Capitanias Hereditarias, sendo essas doadas a doze
fidalgos.

Nesse processo surgem os grandes latifundios escravistas voltados a
exportacdo com o claro proposito de submeter a coldnia aos interesses da
metropole. A economia era eminentemente agricola e comercial, centrada
na mao de obra escrava, sendo esse um rentavel mercado.

No século XIX, sob pressao dos interesses comerciais da coroa ingle-
sa de expandir o mercado consumidor para seus produtos manufaturados
frente a dificuldade de escoar parte da produgdo interna, o Brasil proibe o
trafico de escravos, dando espago para a vinda dos colonos europeus. Esse
processo, ocorrido em 1850, nao significou o fim da escravidao, tendo per-
manecido até o ano de 1888. A partir desse ano, aos negros entdo libertos
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restou o uso dessa nova condi¢ao para vender sua for¢a de trabalho nos
grandes latifindios, entre outros.

O fundamento da dominagao e exploragdo, que era o escravo, passa a
ser a terra, a disputa pela terra, trazendo para o confronto direto campone-
ses e fazendeiros e, segundo Martins (1995, p. 63):

O fim do trabalho escravo, a revelagdo de um novo instrumento de domina-
¢do, revelou também a contradicdo que separava os exploradores dos explo-
rados. Sendo a terra a mediagdo desse antagonismo, em torno dela passam
a girar o confronto e o conflito de fazendeiros e camponeses.

Nesse processo, o Estado buscou garantir os interesses dos latifun-
diarios, pois, se houvesse terras e pessoas livres para ocupa-las, aumentaria
a caréncia de mao de obra necessaria para atender os interesses hegemoni-
cos da oligarquia agraria.

Com o desenvolvimento do processo histérico, muitas foram as trans-
formagdes sociais, politicas, econdmicas ocorridas; entretanto, o embate
entre camponeses e fazendeiros, latifundiarios, mantém-se com suas distin-
tas particularidades.

Atualmente, as contradigdes podem ser reconhecidas a partir das dis-
putas entre os interesses do capital e suas agéncias reguladores, que se ex-
pressam na ampliacdo do agronegdcio como modelo de produgdo e no pro-
jeto da Educag¢do Rural como horizonte de formagdo humana e pela resis-
téncia dos movimentos sociais de luta pela terra, entre outros, pela formu-
lagdo, realizagdo e manutengido do Projeto de Educa¢do do Campo. Dado
esse processo de disputa, de acordo com Ribeiro (2010), os movimentos
sociais, contrapondo-se ao rural como negacao historica dos sujeitos que
vivem do trabalho da/com a terra, negam esse rural e assumem 0 campo
como espac¢o histérico da disputa pela terra e luta pela educacao.

A organizagdo desses movimentos sociais deu-se, de maneira propo-
sitiva, em 1998, no momento de preparagao da I Conferéncia Nacional por
uma Educagao Basica do Campo, ficando conhecido o projeto como Edu-
cagdo Basica do Campo. Segundo Caldart (2012), passou a ser chamada de
Educac¢dao do Campo apos a realizagao das discussdes ocorridas no Semi-
nario Nacional no ano de 2012.

Os debates realizados nesses espacos assim como a altera¢ao do nome
possuem a seguinte razao:

Temos uma preocupacgdo prioritaria com a escolarizagdao da populagdo do
campo. Mas, para noés, a educagdo compreende todos os processos sociais
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de formagdo das pessoas como sujeitos de seu proprio destino. Nesse senti-
do, educagdo tem relagdo com cultura, com valores, com jeito de produzir,
com formacgdo para o trabalho e para a participagdo social (KOLLLING;
CEIROLI e CALDART, 2002, p. 19).

A concepgao de educagio assumida pelos movimentos sociais colo-
ca-se no sentido de defender a educagcdao dos camponeses ao contrapor-se
aos interesses do agronegocio, ou seja, da agricultura capitalista, assim como
busca disputar as politicas publicas para que essas deem condi¢des de per-
manéncia a0s camponeses no campo.

O entendimento a respeito da Educacdo Rural pelos movimentos
sociais expressa-se na passagem de Oliveira e Campos (2012, p. 238), de
forma clara, para que fique exposto parte do interesse em contrapor-se a
esta logica:

A educacgio rural sempre foi instituida pelos organismos oficiais e teve como
proposito a escolarizacdo como instrumento de adaptacdo do homem ao
produtivismo e a idealizagdo de um mundo do trabalho urbano, tendo sido
um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a saida dos su-
jeitos do campo para se tornarem operarios na cidade. A educagdo rural
desempenhou o papel de inserir os sujeitos do campo na cultura capitalista
urbana, tendo um carater marcadamente “colonizador”.

Com a introdugdo de empresas agropecuarias, houve o aumento da
necessidade de trabalhadores adaptados aos processos produtivos especifi-
cos do ramo agricola. A importancia do controle do processo educacional
a fim de oferecer a formagdo necessaria ao desempenho de novas fungoes é
vital. Nesse processo, “[...] as populagdes rurais”, utilizando expressao de
Ribeiro (2010, p. 167), deveriam ser educadas (a enculturagdo exposta por
Saviani) para a utilizag¢do dos produtos produzidos por essas empresas, des-
tinadas ao cultivo e ao manejo do solo e, também, na criacao de animais.
Nessa perspectiva, a autora compreende que a escola publica rural foi uma
potente ferramenta para a expansao do capitalismo no campo, desestrutu-
rando o modo de vida dos trabalhadores rurais, seu trabalho, os saberes e a
cultura.

A fim de ilustrar o que fora exposto, cabe pontuar breves elementos a
respeito da Associagao Brasileira do Agronegocio (ABAG), criada no ano
de 1993, que estende seus interesses para o campo educacional ao criar um
brago pedagégico com o intuito de formar dirigentes, assim como de difundir
seus interesses e valorizar a imagem do agronegdcio no pais, argumentan-
do ser esse o setor mais moderno para o desenvolvimento econdmico no
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campo’. Para a realizagdo desses interesses, construiu-se o projeto educaci-

onal “Agronegocio na Escola”, objetivando
levar conceitos fundamentais do agronegocio aos alunos e, através de visitas
as empresas associadas, possibilitar a conexao entre teoria e pratica, levan-
do a realidade do setor e da regido para a sala de aula, e vice-versa. Revelar
assim a interdependéncia campo-cidade, a dimensdo e a importancia do se-
tor para a economia, valorizar as atividades agroindustriais locais e com
isso, a comunidade onde o aluno esta inserido, e resgatar o orgulho de per-
tencer a esta regléo.

A escola publica, sendo um espago obrigatério de formacgao da ju-
ventude nas ultimas décadas, passou a ser entendida pelo empresariado
internacional/brasileiro como espaco central de divulgacdo de autoima-
gem. Outros movimentos que se configuraram pela tentativa de unificar
principios do setor empresarial, inseridos, entre outros, no campo educacio-
nal, foram realizados. A presencga de associados da ABAG (Banco Itay,
Banco Santander, Banco do Brasil, Globo Comunica¢des, Monsanto, Sa-
dia, Nestlé, entre outras) nessa direcao € significativa.

O processo de inser¢ao dos interesses do capital no campo brasileiro
nas ultimas quatro décadas gerou um movimento de incorpora¢ao da agri-
cultura ao sistema capitalista industrial, colocando os agricultores numa
posicao de subserviéncia ao capital comercial e financeiro. Esse movimen-
to se deu a partir de uma marcada modernizagao agricola, ampliando as
teias capitalistas no campo, que se expressam na concentra¢ao de terras,
expropriacdo, monocultura, migracado, etc. (BONAMIGO, 2007).

Outros elementos que auxiliam nessa questao colocam-se ao analisar
que a populacgdo rural brasileira corresponde a 15% da populagdo total do
pais, segundo dados do Censo de 2010, divulgado pelo IBGE. Ainda nessa
mesma pesquisa, dados demonstram que, em 2000, a populagdo rural era
de 19% e, nos anos de 1980, chegava aos 32% do total da populagdo. Perce-
bemos existir um grande éxodo concomitante a crescente modernizagao.
Mas por que os camponeses nao estao ficando no campo frente tal avango
tecnologico? O processo de expulsdao/abandono do homem do meio rural
intensificou-se com a mecanizag¢ao da agricultura e com a crescente con-
centracdo da propriedade da terra. Embora nessa ultima década tenha de-
crescido pela metade em relagdo a pendltima década (de 4 milhGes para 2

3 Maiores informagdes no link: http://www.abagrp.org.br/atividadesAgronegocioEscola.php.
4 Esse projeto possui inser¢do em escolas publicas nas redes municipal e estadual de Sdo Paulo.
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milhGes), é expressiva a diferenca entre ambos os espagos. Na Regido Sul,
por exemplo, segundo dados divulgados pelo IBGE, em 2010, a populagdo
urbana era de 23.261 milhdes e a populagdo rural era de 4.126 milhdes.

A construgdo desse campo, que marca o avango de interesses particu-
lares, privados, empresariais, e a resisténcia camponesa, da-se no ambito
tedrico com a construgdo de projetos que marcam a perspectiva dos movi-
mentos sociais para as escolas do campo e das politicas publicas para a
educacao a nivel nacional e estadual, assim como no enfrentamento direto,
na luta, nas marchas, ocupagdes, resisténcias, entre outros.

O embate existente entre ambos 0s projetos manifesta-se nos campos
tedrico e pratico. A necessidade da instrumentalizagdo teorica dos traba-
lhadores para a formulacao e sistematizacao de documentos que pautem a
orientagdo politica para contrapor o processo de avango dos interesses que
lhes sdo prejudiciais ¢ real e extremamente necessaria. Reside nesse fato,
entre outros, a importancia da disputa por um Projeto de Educagao do
Campo em contraponto ao Rural.

Feita essa exposicao, realizaremos uma discussao acerca do Projeto
de Educag¢do do Campo no contexto das politicas publicas educacionais,
assim como as demais expressoes politicas vindas desse movimento, inten-
tando perceber elementos que se configurem como avangos, da mesma for-
ma que retrocessos.

A Educac¢ao do Campo no bojo das politicas educacionais

No Brasil, a década de 1990 marcou o inicio da reestruturacdo do
Estado. Em 1995, o governo federal promulgou o Plano Diretor da Refor-
ma do Aparelho do Estado (PDRAE)’, que delineia o perfil das reformas
seguintes. Fonseca e Oliveira (2009) argumentam que as reformas fazem
parte do conjunto de mudangas que compuseram a reforma do Estado bra-
sileiro no contexto da reestruturagao produtiva capitalista e das orienta-
¢Oes politicas, econdmicas e educacionais de inspira¢ao neoliberal.

As reformas educacionais tém sido implementadas com o propoésito
de estabelecer mecanismos de controle e avaliacdo dos servigos educacio-

>0 PDRAE foi elaborado pelo Ministério da Administragdo e Reforma do Estado na gestdo do
ministro Luiz Carlos Bresser Pereira. Foi aprovado em 21 de setembro de 1995 pela Camara da
Reforma do Estado no primeiro governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-
1998).
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nais e com a implanta¢do de modelos educacionais correspondentes as ne-
cessidades estabelecidas pelo mercado. Com a reestruturagdo de sistemas
educacionais estatais, com a globalizagao, com o redirecionamento para a
énfase em administracao e politicas voltadas a gestdo impulsionaram-se um
Novo Gerencialismo e uma Nova Gestdao Publica (NEWMAN; CLARKE,
2011). Esse Novo Gerencialismo baseia-se conceitualmente, por um lado,
no modelo de gerencialismo empresarial e em estilos de gestao do setor
privado e, por outro, na teoria da escolha publica e na nova economia insti-
tucional, de maneira mais notavel na teoria da agéncia e na analise de custo
de transagoes (PETERS; MARSHALL; FITZSIMONS, 2004, p. 77).

De acordo com esses autores, a Nova Gestdo Publica apresenta, den-
tre outras, as seguintes caracteristicas: a separa¢ao institucional entre o or-
gao financiador e o provedor; uma distingdo entre resultados e produtos;
uma redugdo a relagdes multiplas de responsabilidades e uma énfase em
recompensas e san¢des econdmicas. Como afirmam, o gerencialismo é um
dos principais elementos em uma mudanga para o discurso neoliberal das
politicas educacionais.

Esse novo modelo de politicas publicas educacionais segue ainda a
légica da performatividade, a qual, de acordo com Ball (2004), possui um
papel fundamental nesse conjunto de politicas. Assim, conforme esse au-
tor, a performatividade facilita 0 monitoramento do Estado, que passa a
governar a distancia. Por meio da performatividade, o Estado insere-se nas
culturas, praticas e subjetividades tanto nas instituigdes dos setores publi-
cos como na subjetividade dos trabalhadores, de tal modo que esses muitas
vezes nem mesmo se apercebem quao envoltos estdo.

A performatividade pressupde os conceitos de “resultado”, “niveis
de desempenho”, “formas de qualidade”. E dessa forma, como afirma Boyles
(apud BALL, 2004, p. 120), consequentemente 0 ensino e a aprendizagem
sao reduzidos a processos de producao e de fornecimento que devem cum-
prir os objetivos de mercado de transferéncia eficiente e de controle de qua-
lidade.

A educagao escolar, gratuita e obrigatoria nos diferentes niveis de
ensino, como um bem publico que visa promover a cidadania, além de qua-
lificar para o mundo do trabalho, ¢ delineada pelas politicas educacionais
que regulamentam e regem sua estruturagdo, como a Lei de Diretrizes e
Bases, o Plano Nacional de Educacao, o Plano de Desenvolvimento da Edu-
cacdo, entre outros.
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Nesse quadro normativo é que um modelo gerencial foi sendo cons-
truido nas politicas educacionais, com forte acento neoliberal e baseado no
modelo da nova gestao publica. Esse modelo pode ter influenciado a elabo-
racido da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/
1996), o Plano Nacional de Educac¢do (Lein® 10.172/2001 e Lein®13.005/
2014), o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), entre outros cons-
truidos nesse contexto.

No bojo das politicas educacionais identificamos duas concepgoes
ideologicas de educagao para as populagdes do campo, uma atrelada a edu-
cacao rural, marcada pela valoriza¢ao do agronegocio, e, de outro lado, a
Educagdo do Campo enquanto “pratica coletiva de construg¢ao de conheci-
mentos emancipatorios e no cendrio de um projeto nacional transformador
das relagdes de exclusdo, exploragao e de desigualdades” (SOUZA; MAR-
COCCIA, 2011, p. 193). Tais relagdes enunciadas pelos autores materiali-
zam-se nos exemplos apontados no documento Panorama da Educac¢ao do
Campo (2007), quando se expdem as disparidades entre o espaco urbano e
o rural. Nesse contexto, percebe-se o descaso com essa parcela da socieda-
de civil, assim como podemos pensar a respeito do real interesse das politi-
cas publicas, entre outros.

Esses dados evidenciam também a distancia entre a formulacao das
politicas e sua efetivagdo real, ao mesmo tempo demonstra a mobilizagdo
dos movimentos sociais para a constru¢ao e manutencdo dessas politicas,
ou seja, aponta-nos parte das condigbes que fazem com que essa luta se
organize. Segundo consta nesse documento, o tempo médio em anos de
estudos na zona rural é menor do que no meio urbano em todas as regides
do pais. Na Regiao Sul, segundo dados de 2000 a 2004, o tempo médio na
zona rural era de 4,9 e 5,0 anos, respectivamente. Enquanto, na zona urba-
na, erade 7,3 e 7,7. Em outras regides, as disparidades sao mais marcantes.
Ao olharmos para a taxa de frequéncia no Ensino Fundamental na faixa de
7 a 14 anos, encontramos na zona rural, no periodo de 2000 a 2004, em
porcentagem, uma média de 84,8 e 97,5 e, na zona urbana, 92,4 e 97,9,
ambas na Regiao Sul.

Nesse contexto, a Educagdo do Campo mostra-se como um contra-
ponto ao que vem sendo preconizado pelo Estado, e como bem aponta
Vendramini (2007, p. 123),

emerge de um movimento social, da mobilizac¢do dos trabalhadores do cam-
po, da luta social. E fruto da organizagdo coletiva dos trabalhadores diante
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do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de condi¢des
materiais de sobrevivéncia para todos.

Esse descompasso entre as conquistas dos movimentos sociais para a
Educagdo do Campo e as politicas educacionais fica evidente quando ana-
lisamos alguns textos legais, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional (1996), que, embora represente um avango por meio do
artigo 28, que considera a diversidade do campo e insere o tema na agenda
governamental, ainda se refere a Educacao Rural.

Do mesmo modo, o Plano Nacional de Educagédo (Lei n°® 10.172/
2001), que, embora estabeleca entre suas diretrizes tratamento diferenciado
para a escola rural, considerando as peculiaridades regionais e a sazonali-
dade, deixa evidente a alusao ao modelo urbano de escolarizagao ao preco-
nizar a progressiva extin¢ao das escolas unidocentes. O PNE desconsidera
discussdes fundamentais sobre o contexto e 0 modo como se da a Educa-
¢do do Campo, as condi¢Oes de infraestrutura e de trabalho docente, trans-
ferindo para o campo a mesma logica de ensino das escolas urbanas.

Até meados de 1998, as acOes voltadas para a Educacao do Campo
deram-se basicamente a partir de a¢des do Instituto Nacional de Coloniza-
¢do e Reforma Agraria INCRA), 6rgao vinculado ao Ministério do De-
senvolvimento Agrario (MDA), articuladas ao Programa Nacional de Edu-
cagdo na Reforma Agraria (PRONERA). A partir de 2004, o Ministério da
Educacdao (MEC) passou a integrar esse processo por meio da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (SECADI).

Todavia, é a luta dos movimentos sociais em busca de uma politica
contra-hegémonica para a Educac¢do do Campo que desencadeou uma sé-
rie de discussdes® que impulsionaram a criagdio do PRONERA, instituido
pelo governo federal em 1998, entre outras politicas publicas. O PRONE-
RA ¢é uma politica publica do governo federal, especifica para a educagdo
formal de jovens e adultos assentados da reforma agraria e do crédito fun-
diario e para formagdo de educadores que trabalham nas escolas de assen-
tamentos ou do seu entorno e atendam a populagdo assentada.

Desde a sua criagao, o PRONERA teve nitida expansao de suas agoes,
de modo que, em novembro de 2010, o presidente da Reptblica editou o
decreto n® 7.352, que institui a Politica Nacional de Educac¢ao do Campo e

¢ Tais discussdes foram pauta do I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria — Enera e do III Férum do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras.

78



Vozes do Campo: ressignificando saberes e fazeres

o PRONERA. Tal ato representa um significativo avango, uma vez que
estabelece o PRONERA, enquanto politica permanente, instituida no am-
bito do ordenamento juridico do Estado brasileiro, garantindo a continui-
dade da politica, independente do governo em exercicio. Nas palavras de
Santos (2012, p. 635), o PRONERA constitui, assim,
uma politica publica reconhecida, por um lado, pelo exercicio de um papel a
ela destinado de complementaridade em relagao as politicas educacionais
executadas pelo Ministério da Educacgao, pelos estados e municipios, e, por
outro lado, como um dos instrumentos de emancipagido e cidadania dos
camponeses, pelos principios e pela forma de implantagéo de seus projetos,
o que dialoga com a estratégia de superagao da histérica condi¢ao de subal-
ternidade dos camponeses aos interesses dominantes, o que o coloca na con-
dicdo de um territério camponés conquistado na esfera do Estado.

Nesse quadro normativo merecem destaque também a Resolug¢ao
CNE/CEBn°1, de 3 de abril de 2002, e a Resolu¢cao CNE/CEBn° 2, de 28
de abril de 2008, que instituem as Diretrizes Operacionais da Educagao
Basica nas Escolas do Campo, que representam um significativo avango
para a Educagdo do Campo. As Diretrizes propdem uma concepgdo de
Educagdo do Campo que vai além da concepgao de Educacao Rural que se
tinha, contrapondo-se assim a visao do Estado, que pretendia com a Edu-
cagdo Rural a formagao do trabalhador para atender as demandas do capi-
tal na zona rural.

Paralelo ao PNE (Lei n° 10.172/2001), o MEC lanca em abril de
2007 o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), que, conforme Dutra
(2007), foi construido a partir de uma série de decisdes expressas nos De-
cretos n° 6.093 (dispde sobre a reorganizagdao do Programa Brasil Alfabeti-
zado, com o intuito da universalizacao da alfabetizacao de jovens e adultos
de quinze anos ou mais), n° 6.094 (dispde sobre a implementac¢ao do Plano
de Metas Compromisso pela Educacdo, pela Unido Federal, em regime de
colaboragdao com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participagdao
das familias e da comunidade), n° 6.095 (estabelece diretrizes para o pro-
cesso de integracdo de instituices federais de educagao tecnoldgica, para
fins de criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia —
IFET) e n® 6.096 (institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansdo das Universidades Federais - REUNI), todos publicados em 24
de abril de 2007. Fazem parte ainda trés projetos de lei: o primeiro trata da
regulamentacao do art. 60, inciso III, alinea “e”, do Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitorias, para instituir o piso salarial profissional nacio-
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nal para os profissionais do magistério publico da Educagdo Bésica; o se-
gundo tem o objetivo de alterar a Lei n° 10.260 (Fundo de Financiamento
Estudantil, de 12 de julho de 2001, ampliando o prazo de quitacdo das
dividas); e o terceiro estabelece novas normas para o estagio.

Esses atos iniciam num momento em que o governo reconhece que
existe uma grande desigualdade social no Brasil, e o PDE surge com a fina-
lidade de enfrentar estruturalmente as desigualdades de oportunidades edu-
cacionais. Para tal, é necessario uma articulacao entre as dimensdes educa-
cional e territorial, portanto um enlace entre educacao e desenvolvimento.
Essa situagao se mostra no plano por meio de agdes que contemplam desde
a instalagao de luz elétrica em todas as escolas até a implantacdo da alfabe-
tizacdo digital (KRAWCZYK, 2008).

O PDE, nesse sentido, pretende avangar nas propostas previstas pelo
Plano Nacional de Educacao (Lei n° 10.172/2001), o qual apresenta um
diagnostico dos problemas educacionais, mas nao prop0Oe iniciativas que
concretizassem uma melhoria da qualidade da educagdo, em parte pela sua
natureza menos operacional e mais direcional. O PDE, ao contrario, pre-
tendeu operacionalizar politicas por meio de agdes.

De acordo com Krawczyk (2008, p. 802), o PDE

adjudica ao governo federal o papel regulador das desigualdades existentes
entre as regides do Brasil por meio de assisténcia técnica e financeira, de
instrumentos de avaliacdo e de implementagdo de politicas que oferecam
condi¢des e possibilidades de equalizagdo das oportunidades de acesso a
educagao de qualidade. Por sua parte, os estados e, principalmente, os muni-
cipios assumirdo o compromisso pelo desenvolvimento educacional em seus
“territorios”.

Portanto as diversas agOes e programas propostos pelo MEC estdao
articulados ao PDE. No dambito da Educa¢dao do Campo, também merece
destaque a criagao da SECADI, que, como argumentam Lima e Bezerra
Neto (2011), é mais um resultado das pressodes exercidas pelos movimentos
sociais, sobretudo o Movimento dos Sem Terra (MST), sobre o Estado.

Desde 2004, a SECADI implementou politicas educacionais nas areas
de alfabetizacdao e educacao de jovens e adultos, educagcdao ambiental, edu-
cacao em direitos humanos, educacdo especial, do campo, indigena, qui-
lombola e educagdo para as relagdes etnorraciais, em articulagdo com os
sistemas estaduais e municipais de ensino.

Dentre as agOes e programas desenvolvidos pelo MEC, destinados a
Educac¢dao do Campo, destacamos o Programa Nacional de Educa¢ao do
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Campo - PRONACAMPOQ’, que abarca a grande maioria dos programas
destinados a Educa¢do do Campo; o Programa Nacional de Educagdo do
Campo — PROCAMPO e o PROJOVEM Campo — Saberes da Terra.

O PRONACAMPO tem por objetivo apoiar técnica e financeiramente
os Estados, Distrito Federal e Municipios para a implementacao da politica
de Educagdao do Campo, visando a ampliagao do acesso e a qualificagdo da
oferta da Educac¢do Basica e Superior por meio de agdes para a melhoria da
infraestrutura das redes publicas de ensino, a formag¢ao inicial e continuada
de professores, a producao e a disponibilizagdo de material especifico aos
estudantes do campo e quilombolas, em todas as etapas e modalidades de
ensino. O programa esta organizado em quatro eixos: gestdao e praticas pe-
dagogicas; formacao inicial e continuada de professores; educagdo de jo-
vens e adultos e educagio profissional; e infraestrutura fisica e tecnologica,
com agdes especificas que visam a permanéncia na escola, a aprendizagem
e a valoriza¢ao do universo cultural das populagdes do campo.

Eixo I — Gestdo e praticas pedagdgicas refere: livros didaticos especi-
ficos para os anos iniciais do Ensino Fundamental no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo; obras de referéncia com es-
pecificidades do campo e das comunidades quilombolas no ambito do Pro-
grama Nacional de Biblioteca da Escola — PNBE para os anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio; educacdo integral com atividades
estruturantes e complementares a formac¢ao do estudante. Mais Educacgao
Campo; apoio as escolas quilombolas e as escolas do campo com turmas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental compostas por estudantes de va-
riadas idades.

Eixo II — Formagao Inicial e Continuada de Professores compreende:
oferta de cursos de formacao inicial em Licenciatura por meio do Procampo
e Licenciatura para professores do campo, na modalidade presencial e a distan-
cia, por meio de edital especifico no ambito do Plano Nacional de Formacgao
de Professores da Educagao Basica— PARFOR/CAPES, contemplando maior
contingente de cursistas com a expansao dos polos da Universidade Aberta
do Brasil — UAB. E o programa Escola da Terra, amparado na Portaria n°
5799, de julho de 2013, e na Resolugdo 38, de 2013.

7 As informag¢des acerca dos programas que seguem foram obtidas em: http://
pronacampo.mec.gov.br/e http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=
17441&Itemid=817 em 10 de junho de 2015 as 16 horas.

81



IVO, A. C.; CALHEIROS, V. C. e As Politicas Educacionais e a Educagdo do Campo

Eixo III — Educagdo de jovens e adultos e educagao profissional en-
globa: expansdo da oferta de cursos voltados ao desenvolvimento do cam-
po na Rede Federal e Redes Estaduais de Formadores; expansao de cursos
de qualificagdo profissional especificos para o campo por meio do e-Tec;
Bolsa-formagao Pronatec para estudantes e trabalhadores rurais; Educacado
de Jovens e Adultos na proposta pedagogica do Programa Saberes da Ter-
ra; e disponibilizacao de recursos para o 1° ano na implantagao de novas
turmas de EJA.

Eixo IV — Infraestrutura fisica e tecnologica destina-se: a disponibili-
zacao de projetos arquitetdnicos de escolas, com 2, 4 e 6 salas de aula,
quadra esportiva coberta, médulo terra, administrativo, de servigo, de Edu-
cacao Infantil e alojamentos de professores e estudantes; disponibilizacao
de laboratorios de informatica; disponibilizagao de laptop educacional, um
computador (servidor) com contetdos pedagdgicos e um roteador wireless
para conexao; disponibilizacdo de computador interativo (projetor) com
lousa digital; disponibilizagdo de recursos financeiros para manuten¢ao,
conservagao, aquisicao e pequenos reparos das instalagdes, equipamentos
e para abastecimento de agua em condigdes apropriadas para consumo e
esgotamento sanitario (Campo; Agua e Esgotamento Sanitario — PDDE);
articulacao para o fornecimento de energia elétrica as escolas; e disponibi-
lizagdo de Onibus rural escolar, lancha escolar, bicicletas e capacetes.

Cabe destacar que 0o PRONACAMPO tem origem na mobilizacao
dos movimentos sociais e sindicais do campo para a construgdo de referén-
cias da politica nacional de Educag¢ao do Campo.

O PROCAMPO tem por objetivo apoiar a implementagao de cursos
regulares de Licenciatura em Educa¢dao do Campo nas institui¢des publi-
cas de Ensino Superior de todo o pais, voltados especificamente para a for-
macgao de educadores para a docéncia nos anos finais do Ensino Funda-
mental e Ensino Médio nas escolas rurais. Com organiza¢ao curricular cum-
prida em regime de alterndncia entre tempo-escola e tempo-comunidade, a
proposta pedagogica de formacao do programa, construida com a partici-
pacao social, tem como base a realidade dos povos do campo e quilombo-
las e a especificidade da organizagdo e oferta da Educagdo Basica as comu-
nidades rurais.

E 0 PROJOVEM Campo — Saberes da Terra tem por objetivo desen-
volver politicas publicas de Educag¢ao do Campo e de Juventude que opor-
tunizem a jovens agricultores(as) familiares, com idade entre 18 e 29 anos,
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excluidos do sistema formal de ensino, a elevacdo da escolaridade em Ensi-
no Fundamental, com qualificagdo profissional inicial, respeitadas as ca-
racteristicas, necessidades e pluralidade de género, etnorracial, cultural, ge-
racional, politica, econdmica e produtiva dos povos do campo.

E inegavel que os programas e a¢des do PDE representam um avan-
¢o significativo para a Educagdo do Campo, sobretudo pela visibilidade
que essa ganhou na agenda governamental nas tltimas décadas. Entretanto
muitos programas dependem de editais e recursos proprios, reforcando uma
concepgao de politica de governo e nao de Estado. Para além, é notavel que
muitos programas acabam reproduzindo recursos utilizados nas escolas
urbanas nas escolas do campo, desconsiderando suas especificidades.

No que tange ao Plano Nacional de Educacdo (lei n. 13.005/2014),
apesar de nao haver diretrizes especificas para a Educag¢do do Campo, algu-
mas reivindicagdes dos movimentos sociais estdo apontadas em metas e
estratégias. Contudo diversas propostas discutidas na Conferéncia Nacio-
nal de Educacdo (CONAE), que representariam mudangas significativas
para a Educacdao do Campo, foram desconsideradas; além disso, as metas e
estratégias ndo garantem uma politica comprometida e permanente, uma
vez que podem ou nao ser alcangadas.

Consideragoes finais

Ao discutirmos as politicas educacionais e a Educag¢do do Campo,
tendo como perspectiva central o debate em torno dos avangos e retroces-
sos, cabe pontuar que o avango pode configurar-se como um retrocesso, da
mesma forma que o retrocesso pode ser um avango. Tendo claro que nesse
movimento de disputas em torno de distintos projetos, distintos entendi-
mentos a respeito do conteudo das politicas publicas educacionais, um avan-
¢o na perspectiva dos interesses hegemonicos é um retrocesso para 0s movi-
mentos sociais, assim como um retrocesso para os interesses hegemonicos
€ um avango para os movimentos sociais. Qutra perspectiva é a de que pode
haver um avango com retrocessos, e, nesse entendimento, um retrocesso
que contribua com um futuro avango. Avangos e retrocessos fazem parte de
um mesmo processo contraditério, uma disputa desigual na qual os movi-
mentos sociais se colocam no lugar de realizar.

A construcgao das politicas educacionais, assim como as demais, pos-
sui em si avangos e retrocessos, para ambos os lados. Apos a exposi¢ao
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realizada, fica claro que a formula¢do do projeto de Educagdo do Campo
parte dos anseios populares pela construgao de politicas que tenham maior
relacdo com suas demandas, para que se sintam atores do processo e nao
apenas sujeitos. Esse percurso realizado pelos movimentos sociais parte,
também, da necessidade de se contrapor ao Projeto de Educac¢ao Rural.

A resisténcia empreendida pelos movimentos sociais nessa disputa
com os interesses dos organismos internacionais, assim como com seus re-
presentantes no Brasil, ¢ de fundamental importancia para que o avango
seja maior do que o retrocesso. Mesmo nao estando mais no processo de
colonizagdo, percebemos um dos elementos expostos por Saviani (2007),
ou seja, a educagao € utilizada como aculturagdo a fim de que os interesses
hegemonicos sejam assumidos pelos “colonizados” como seus. Nesse sen-
tido, valemo-nos de Mészaros (2005) quando expde que a educagdo insti-
tucionalizada serviu, especialmente nos ultimos 150 anos, para o proposito
de fornecer os conhecimentos e o pessoal necessarios a maquina produtiva
em expansao e para gerar e transmitir os valores que legitimam os interes-
ses dominantes. Entretanto, cabe pontuar que esse processo nao se da sem
resisténcias, embates e disputas, como fica claro a partir da exposi¢ao de
ambos os projetos de educacao aqui apresentados.

Entendemos que o Projeto de Educa¢do do Campo, formulagao rea-
lizada coletivamente pelos movimentos sociais, € um processo de resistén-
cia que avanga e eleva-se como um contraponto ao Projeto de Educagao
Rural, bem como as demais politicas educacionais. Sua formulagao apre-
senta-se como um avango, dado o fato dessa parcela da sociedade brasileira
ter encontrado condig¢des de se organizar e formular uma politica que res-
ponda a seus interesses, que busque sanar suas necessidades. Outro ponto
que a coloca como um avango € o fato de ser construida no sentido de que
0 conhecimento nao é um instrumento de aculturagdo ou de legitimagdo
dos interesses dominantes; pelo contrario, eleva-se a fim de valorizar os
conhecimentos dos camponeses, assim como preservar os elementos da cul-
tura camponesa.

A realizacdo desse projeto é um passo importante para 0s movimen-
tos sociais nessa disputa, sendo um retrocesso para os interesses hegemoni-
cos. Entretanto, os movimentos sociais devem ter grande aten¢ao para que
esse projeto nao seja apropriado a ponto de se transformar no Projeto de
Educac¢dao Rural com uma nova roupagem ou sucumbir as politicas geren-
cialistas que se impdem no campo educacional.
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Introdugao

O agronegocio tem se expandido no Brasil, nas ultimas décadas do
século XX e inicio do XXI, em fun¢do dos incentivos do Estado e da sujei¢do
da renda da terra camponesa. Esse processo — que tem ocorrido no ambito da
mundializacao do capital — ampliou os problemas estruturais do campo, a
exemplo da concentragdo fundiaria e, mais recentemente, de questdes de or-
dem ambiental e culturais, pondo em risco a vida dos(as) trabalhadores(as) e
a existéncia das comunidades camponesas, além de protagonizar agdes vio-
lentas contra os que denunciam sua ldgica perversa.

A expansdo do capitalismo no campo ocorre de forma contraditoria
e combinada, interligando processos de expulsdo e recriagdo do campesi-
nato com a eclosao das lutas unindo campo e cidade como materializa¢ao
das resisténcias e da conflitualidade. A colisdo entre agronegocio e campe-
sinato revela interesses e projetos diferenciados em que o primeiro ameacga
a vida e o territério do segundo, ao passo que, contraditoriamente, o recria,
embora com relacdes dissimétricas de poder.

! Professor do Mestrado Académico Intercampi em Educa¢do e Ensino (MAIE) da Universidade
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O presente trabalho tem o objetivo de compreender as praticas politi-
cas e os saberes constituidos na resisténcia dos sujeitos e movimentos sociais
ao agronegocio na regido do Baixo Vale do Jaguaribe, no municipio de
Limoeiro do Norte, no estado do Ceara, Brasil. Desenvolve-se, no 4mbito
dos saberes das ciéncias sociais, mais especificamente da educagao e geo-
grafia. A partir de uma perspectiva critica, notadamente de tedricos como
Gramsci, Snyders, Lowy, Frigoto, Ghon, Paulo Freire, Ariovaldo Umbeli-
no de Oliveira, Teodor Shanin, David Harvey, Claude Raffestin, procura-se
compreender as relagdes desses saberes com 0s movimentos sociais na atual
realidade do campo brasileiro. A metodologia baseia-se na referéncia real
dos conflitos agrarios e ambientais e das lutas pelo direito a educagdo, a
terra e ao territorio, tendo a observagao participante e entrevistas como
elementos catalizadores dos dados.

Inspirados em Paulo Freire, evidenciamos as praticas educativas pre-
sentes nas ac¢des das classes sociais do campo numa situagao especifica.
Para melhor entendimento do leitor, o texto encontra-se organizado em
trés partes: na primeira, situamos o contexto do agronegdcio, mostrando
contradi¢des do modelo neoliberal neodesenvolvimentista, situando-o no
conjunto das relagdes capitalistas contemporaneas; na segunda parte, apre-
sentamos 0 agronegocio na microrregiao do Baixo Vale Jaguaribe e as lutas
existentes; e, na terceira parte, procuramos evidenciar a presenca da educa-
¢do no conjunto de praticas hegemonicas e contra-hegemonicas dos sujei-
tos coletivos e do Movimento 21 nos conflitos socioambientais.

A escala espacotemporal

O entendimento da nova realidade do campo brasileiro da-se a partir
de sua inser¢do na atual fase do capitalismo monopolista e da nova ordem
mundial: a mundializagdo do capital (CHESNALIS, 2000), que revela a ex-
pansao dos tentaculos do capitalismo no mundo e novos papéis do Estado.
Percebem-se assim o incremento do comércio internacional com a multipli-
cacdo da oferta de produtos; a organizagao do trabalho num sistema flexivel
(HARVEY, 2008), permitindo ao capitalista acelerar o processo de acumula-
¢d0; a revolugao técnico-cientifica, com o suporte da robotica e da informati-
ca, as quais cumprirao importante papel na producdo e realizacdo da mais-
valia; e o carater neoliberal, que se constituird na racionalidade de gestdo que
os capitalistas encontrarao para subjugar os Estados nacionais a ldgica obje-
tivamente internacional.
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O capital mundializado € um sistema que nega sua raison d’étre na medida
em que se pauta na: dispensa relativa e crescente de trabalho vivo; perda
relativa de capacidade dos Estados nacionais (em geral, mas especialmente
os da periferia do sistema) de imporem limites e mecanismos de controle ao
capital mundializz,ido; negacdo pratica dos ideais liberal-democraticos da
escola (SOUSA JUNIOR, 2010, p. 231).

Nesse sentido, é importante destacar que “a mundializagdo do capi-
tal ndo apaga a existéncia dos Estados nacionais, nem as relagdes politicas
de dominacgdo e de dependéncia entre eles”. Percebe-se o aprofundamento
das contradi¢des, uma vez que acentuou “os fatores de hierarquizagdo en-
tre paises, o abismo que separa os paises” (CHESNAIS, 2000, p. 14).

O capital aprofunda a sincronia de agao dos setores financeiro, in-
dustrial e agricola. Esse formato se expande no Brasil, que mantém seu
lugar na divisdo internacional do trabalho como exportador de matérias-
primas e produtos primarios, dessa feita tendo o agronegdcio como prota-
gonista do campo num cenario de expropriacao, exploracao e degradagdo
ambiental.

O negocio capitalista no campo tem se expandido a partir da indus-
trializagdo da agricultura, da formagao de oligopodlios, compostos pela in-
dustria quimica, pesquisas transgénicas e produtos agropecuarios. O apare-
Iho de Estado se constitui num elemento impulsionador dessa logica, que
ameaca a biodiversidade, aumenta os problemas ambientais e sanitarios,
pondo em risco a vida dos trabalhadores, sobretudo quando denunciam
perversa logica. Em defesa da agricultura familiar camponesa, sujeitos so-
ciais no campo se levantam.

A regidao do Baixo Vale do Jaguaribe no estado do Ceara (Figura 1) é
um exemplo emblematico dos dois projetos em disputa no campo brasilei-
ro. E desse contexto socioecondmico e politico que emergem contradicdes
e praxis educativas, refletidas neste trabalho.

O governo do estado do Ceara cria o Programa Cearense de Agricul-
tura Irrigada (PROCEAGRI), o qual incentiva a ocupagdao da Chapada do
Apodi por grandes empresas nacionais e internacionais, voltadas para a
fruticultura de exportacdo. O incentivo aprofunda-se com isengdo integral
de impostos ao comércio de agrotodxico, facilitando a generalizacao de seu
uso e, por conseguinte, a contaminag¢ao do ar, do solo e da agua, inclusive
do subsolo do aquifero Jandaira, na fronteira com o vizinho estado do Rio
Grande do Norte.
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Figura 1 — Localizag¢do do Baixo Jaguaribe

LEGENDA

¢ Sede dos municipios
@ Litoral de Aracati

@ Baixo Jaguaribe

® Médio Jaguaribe

@ Serra do Pereiro

Fonte: Classificacdo do IBGE (1990; 2002); organizado por Freitas (2013).

Em contrapartida, as denuncias sobre a concentra¢ao fundiaria e de-
gradagdo do meio ambiente, que culminaram no assassinato do ambienta-
lista José Maria do Tomé em 21 de abril de 2010, fizeram eclodir manifes-
tagOes e movimentos, emergindo e despertando sujeitos sociais coletivos:
agentes pastorais da Igreja Catdlica na regido jaguaribana, inclusive com a
presencga de alguns padres; Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Ter-
ra (MST); Movimentos dos Atingidos por Barragens (MAB); Rede Nacio-
nal de Advogados e Advogadas Populares (RENAP); sindicatos de traba-
Ihadores da regido; e professores das universidades através do grupo TRA-
MAS —Trabalho, Meio Ambiente e Satde para a Sustentabilidade — nucleo
de pesquisa da Universidade Federal do Ceara (UFC), e do LECAMPO -
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Laboratério de Estudos da Educagdo do Campo, vinculado a Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), da Universidade Estadual
do Ceara (UECE). Estes sujeitos criaram um amplo movimento — Movi-
mento 21 (M21)* —, que mantém acesas as denuncias realizadas por José
Maria. Os agentes pastorais referidos acima tém sido imprescindiveis na
mobilizagdo e animag¢do das comunidades assustadas com a violéncia
(LIMA, VASCONCELOS E FREITAS, 2011).

A construgdo de uma atuagdao em rede, além de efetivar a solidariedade as
populagdes mais vulneraveis, percebidas justamente como aquelas comuni-
dades que mais sofriam com a expropriagdo de terras e com a contaminagao
ambiental decorrentes do agronegdcio, ampliou o conceito de ‘atingidos’ e
de atores sociais legitimos a reivindicar direitos (TEIXEIRA, 2011, p. 532).

A reuniao pratica dos movimentos sociais do campo, setores da Igre-
ja Catolica vinculados a Teologia da Libertagdo, organizagdes de esquerda,
ambientalistas e pesquisadores das universidades publicas (UECE e UFC)
representa a constituicao de um sujeito coletivo com praxis politico-educa-
tiva de caracteristicas peculiares, comprometido com a denuncia das “for-
cas destruidoras” do capitalismo contemporaneo e anuncio de uma praxis
politica e cientifica, como ¢é o caso na perspectiva de uma sociedade ecos-
socialista. “O ecossocialismo é uma estratégia de convergéncia das lutas
sociais e ambientais, das lutas de classe e das lutas ecologicas” (LOWY,
2010, p. 231).

As comunidades da Chapada do Apodi nos municipios de Limoeiro
do Norte e Quixeré, dentre elas a do Tomé, que sobreviviam da pratica da
agricultura e comércio familiar, veem seu modo de vida modificar-se dras-
ticamente. Sujeitas aos mecanismos de hegemonia do agronegocio, inclusi-
ve a ideologia neoliberal neodesenvolvimentista e seus mitos de mais di-
nheiro e mais emprego, nao conseguem impedir que a grande propriedade
moderna invada seus territérios de subsisténcia, dando uma nova configu-
racao agraria a regidao. As terras publicas sao gradativamente ocupadas pelo
agronegocio, que conta com as benesses do estado através de incentivo di-
reto ou omissao nos processos de transgressao da lei tanto na posse da terra
como, posteriormente, no uso abusivo de agrotdxicos, que provoca o enve-
nenamento da agua e, por conseguinte, dos habitantes da Chapada.

4O M21 é uma alusdo a 21 de abril de 2010, data do assassinato de Zé Maria numa emboscada
com 25 tiros.
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Hoje, a populagdo trabalhadora, assalariada do agronegocio, € priva-
da de agua potavel para o uso diario. Normalmente, a agua envenenada
que sai das torneiras € usada no banho, lavagem de roupas e lougas. A agua
de beber é comprada em garrafoes de agua mineral. A l6gica de mercado
prevalece em todos os sentidos no relacionado as necessidades basicas da
populagdo. Nas escolas, com a anuéncia dos governantes dos municipios
acima referidos, o quadro é gravissimo, pois as crian¢as sao obrigadas a
beber a agua contaminada das torneiras.

Os mitos construidos sdo poderosos na contengdo de agdes de resis-
téncia, impondo a crenca de que a condi¢ao de empregado que manipula
diariamente venenos nas plantagdes da grande propriedade ou prepara o
abacaxi para exportacao é melhor para todos do que a realidade anterior de
agricultura familiar. Sem mencionar a politica do Estado brasileiro de apoio
ao modelo de desenvolvimento no campo, os poderosos propagam a repre-
sentagdo social de que a agua abundante e empregos em periodo de seca
sdo conquistas das empresas da Chapada. Dessa forma, naturalizam-se a
metamorfose do mundo do trabalho e um novo modo de vida no campo.

A pedagogia do opressor hospeda-se na consciéncia dos trabalhado-
res da Chapada na aceitagdo dessas representagdes e sobretudo na cultura
do medo: medo das pessoas perderem o emprego, medo de falar sobre o
mal dos agrotoxicos, medo de se organizar para resistir na perspectiva de
uma pedagogia do oprimido e ser assassinado como foi Zé Maria, etc. O
medo ¢, portanto, um instrumento do opressor, e sua pedagogia nado se
restringe a um fato psicologico, mas a um fendmeno social, cultural, politi-
co e educativo, pois incide na formagdo das pessoas.

Na contramao do medo, que beneficia o opressor, membros da Igreja
Catolica procuram encorajar a comunidade, formando (educando) lideran-
cas através de um paciente processo de educagido popular. Junta-se a essa
perspectiva 0 M21, que procura articular investigacdo cientifica e praxis
politica no contexto da Chapada. Aliados a experiéncia do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), esses sujeitos produzem uma arti-
culada pedagogia libertadora a servigo dos oprimidos.

A expansao do agronegocio e as lutas no Baixo Jaguaribe

E na microrregidao do Baixo Vale Jaguaribe que ocorreu a primeira
experiéncia de politica publica de irrigacao no Ceara. O poder politico lo-
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cal foi definidor para sua efetivagdo durante a ditadura militar, que gover-
nou o Brasil no periodo de 1964 a 1984.

Nesse territorio, construido a partir do espago, marcado por relagdes
de poder, conflitos e luta de classes (RAFFESTIN, 1993; OLIVEIRA, 1999),
teve papel central desde a re-ocupac¢do do Ceara no século XVII. Configu-
rou-se a principal via de penetragdao dos dominadores europeus, em fungao,
especialmente, da presenca do rio Jaguaribe, maior do estado. Apods esse
processo, a arquitetura socioespacial foi redefinida, marcada, a principio,
por conflitos entre as populagdes origindrias (indigenas) e os colonizadores
e, em fases seguintes, pelos camponeses e agronegocio/latifundiarios (FREI-
TAS, 2010; LIMA et al., 2011; DINIZ, 2009).

Nessa regido ¢é expressiva a sujeicao da renda da terra ao capital (MAR-
TINS, 1995), que tem prejudicado consubstancialmente os camponeses das
comunidades rurais, seja pela desvalorizagdo da sua produ¢do no momen-
to da compra, seja em fungdo do preco de monopolio empregado nos insu-
mos agricola, como € o caso dos agrotoxicos. Além disso, esse processo de
sujeicao de parcela do territério camponés ao capital ocorre pela imposicao
de um modelo de agricultura extremamente degradador, tanto da vida hu-
mana como da natureza.

A escolha politica do Estado brasileiro de incentivar o modelo do
agronegocio tem gerado custos sociais altissimos e danos irreparaveis a so-
ciedade e ao ambiente, pois esse modelo de agricultura é inviavel e insus-
tentavel tanto do ponto de vista socioecondmico, pois gera a concentragao
da renda e da terra, como do ponto de vista ambiental, em fun¢ao da conta-
minag¢ao da natureza e dos trabalhadores pelo uso intenso de agrotoxicos e
do pacote tecnoldgico como um todo, proprio do modelo monocultor; e do
ponto de vista cultural, pois expulsa comunidades camponesas e agroeco-
logicas, impossibilitando as relagdes identitarias com seus territérios. Al-
guns desses problemas atingem, inclusive, as comunidades rurais do entor-
no dos projetos publicos de irrigagdo, espacos pelos quais 0 agronegocio se
tem expandido, tornando-se uma ameaca aos agricultores familiares e aos
camponeses da regido (FREITAS, 2010; 2011; RIGOTTO, 2011: PONTES
et al., 2013).

No que se refere a producdo agricola do Baixo Jaguaribe, destacam-
se: feijdo, arroz, mandioca, meldo, banana, castanha, milho, melancia,
mamao, etc. Feijdo, milho, mandioca, arroz sdo culturas produzidas, prin-
cipalmente, pelos camponeses para atender o mercado interno, em condi-

93



MENDES, J. E.; CARVALHO, S. M. G. de; FREITAS, B. M. C. ¢ O agronegdcio na Chapada do Apodi...

¢Oes bastante precarias, em func¢iao da quase inexisténcia de apoio do Esta-
do. Ja as frutas sao produzidas de forma predominante pelo agronegocio,
em geral para exportacdo. Nesse ultimo caso, com acesso a terra facilitada,
inclusive ilegalmente (DNOCS, 2009); ao crédito; além de contar com di-
versos incentivos do Estado, incluindo legislacao especifica, a exemplo da
isengdo de ICMS, IPI, COFINS e PIS/PASEP para atividades envolvendo
agrotoxicos (RIGOTTO, 2011; LONDRES, 2011).

Isso significa que o uso de agrotoxicos ¢ incentivado no Ceara, sobre-
tudo para facilitar a produtividade e lucratividade do capital, leia-se nesse
caso do agronegocio (RIGOTTOQO, 2011). Essa questao esclarece o fato do
Ceara, segundo o Censo Agropecuario (2006), ser o quarto maior do Brasil
e o primeiro do Nordeste em numero de estabelecimentos que informaram
usar agrotoxicos, ndo em termos de volume consumido (FREITAS, 2010).
Além disso, o Estado tem conhecimento e favorece a invasao e ilegalidade
de terras da Unido em areas de perimetros por parte de empresas nacionais
e transnacionais (DNOCS, 2009).

No caso da ilegalidade das terras, estudo realizado por Freitas (2010)
sobre o perimetro irrigado Jaguaribe-Apodi, com base em levantamento do
DNOCS (2009), mostra que, do total de 10.655,56 hectares de terras, 40%
(4.033,40 ha) desse numero encontrava-se invadida, principalmente por
empresas do agronegécio. Das areas invadidas superiores a 100 ha., apenas
quatro empresas (duas nacionais do ramo da banana e duas transnacionais
de abacaxi, melao e banana) somavam 50%, o equivalente a 2.038,76ha.

Com a expansao do agronegocio na Chapada do Apodi, localizada
no Baixo Jaguaribe, muitos problemas foram desencadeados, dentre eles a
destrui¢do da Comunidade Km 69 a partir da inser¢io de uma empresa
transnacional do ramo do melado, abacaxi e banana. Esse fendmeno é de-
corrente da territorializagdo do capital naquela comunidade, promovendo
a degradacao da natureza e alterando as relagdes entre os sujeitos sociais e
seus territorios, historicamente constituidos.

A Comunidade Km 69 era formada por cerca de setenta (70) familias,
restando atualmente apenas quatro, que sao atingidas pela degradacao do
agronegocio. O povoamento da comunidade iniciou em fins da década de
1950 com trés moradores: Sr. Alexandre Costa, seu irmao (Elizeu Costa),
oriundos da cidade de Quixeré, e o Sr. Antdnio Germano (Jaguaretama). O
Sr. Alexandre foi o primeiro a compor aquela comunidade como morador
na grande propriedade de Candido Gadelha (Limoeiro do Norte). Apos
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trés anos, comprou terrenos juntamente com Sr. Elizeu e Anténio Germa-
no, tornando-se também proprietarios (FREITAS, 2010).

Novos moradores foram chegando, a principio para atender a de-
manda de trabalhadores desses primeiros, apropriando-se daquele espago.
No inicio, trabalhavam com agricultura de sequeiro, pecuaria, extracao de
madeira e, posteriormente, com extragdo de cal, com enormes dificuldades
em razdo da falta de agua principalmente.

No ano de 2005, o Sr. Alexandre e o Sr. Elizeu venderam parte de
suas terras a empresa transnacional, iniciando a desestrutura¢do da comu-
nidade. O primeiro vendeu em torno de 40 hectares, e o segundo, 210 hec-
tares. Na época, a comunidade possuia infraestruturas como igreja, escola,
clube, etc., nas quais as familias mantinham suas relagdes de vizinhanca
(FREITAS, 2010).

Apos a expansao da empresa multinacional, a expulsdo das familias
tornara-se inevitavel, conforme conta uma moradora: “A empresa assom-
brou primeiro, dizendo que o veneno matava e o enxofre fazia mal, ai todo
mundo ficou com medo e foi embora”. O uso do enxofre foi uma das prin-
cipais estratégias da empresa para a “expulsdao” das familias, que se obriga-
ram a vender as terras pelos precos por ela estabelecidos (LIMA; VASCON-
CELOS; FREITAS, 2011).

Tal agdo das transnacionais € comum, porquanto ja se inclui nos es-
tudos de tedricos: “As empresas multinacionais sao responsaveis pela mo-
bilidade da populagdo, podendo causar diversas consequéncias em deter-
minadas regides, inclusive a desterritorializacao” (RAFFESTIN, 1993, p.
94). Esse autor ensina, ainda, que “ndo ha uma territorialidade da unidade
de produgdo, mas somente a localizagdo temporaria que explora vantagens,
como mao de obra barata e incentivos fiscais do governo”. A destruicao
dessas comunidades representa danos irreparaveis do ponto de vista cultu-
ral, mas também desconsidera o papel desses agricultores familiares e cam-
poneses no ambito brasileiro.

Vale destacar, nesse sentido, que, embora com inferior acesso a terra
e aos investimentos do governo, sdo responsaveis por 70% da producdo de
alimentos no Brasil e pela maior oferta de trabalho, pois de cada dez brasi-
leiros ocupados no campo, sete correspondem ao trabalho familiar, contra
trés trabalhadores do agronegocio, segundo o ultimo Censo Agropecuario
(2006). Além disso, os camponeses(as) mantém experiéncias que, em mui-
tas casos, nao utilizam agrotoxicos, em fun¢do da diversidade de culturas
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produzidas, tornando-se uma relagdo mais harmoOnica com a natureza. Leva
em conta ainda a cultura dos povos campesinos e seus lagos afetivos com os
territérios. Dai o campesinato ter seu lugar historico no Brasil e defesa dos
sujeitos que protagonizam as lutas e a pedagogia da emancipa¢do humana
no Baixo Jaguaribe.

Dessa forma, com a expansdo da empresa na comunidade, em torno
de 20 familias destinaram-se a area “periférica” da cidade de Limoeiro do
Norte (Bairros Bom Nome e Luiz Alves de Freitas), onde o modo de vida é
completamente diferente daquele antigo lugar. As demais familias desloca-
ram-se para as comunidades vizinhas, como Santa Maria e Cabeca Preta,
na propria Chapada, e para outras cidades, em busca de sobrevivéncia.

Esse processo significou uma ruptura com o modo de vida daquelas
familias, conforme relato de uma moradora resistente (neta de um dos pri-
meiros moradores da comunidade):

Foi aqui aonde meu avo veio apenas com sua familia e teve 20 filhos. Foi
aqui que eu me criei e aprendi a viver. Eu acho assim, quando vocé sai por
vontade propria ndo € tdo dificil, mas vocé sair da sua terra, da sua raiz por
causa de uma empresa que vem 14 do estrangeiro e ndo tem preocupagao
nenhuma com vocg, com sua familia. Como € que a gente vai sair daqui pra
viver como, onde? Viver numa cidade sem ter condi¢des. E aqui eu acho que
a gente deveria preservar nossas raizes, nosso pedago de terra que a gente
pode plantar, pode criar e pode construir nossas familias, criar nossos filhos
com um pouco de liberdade. Eu penso mais assim, no problema, que a cida-
de ta muito violenta [...].

Em relacdo as quatro familias “resistentes” que permaneceram na
comunidade, essas muitas vezes tornaram-se vitimas da empresa, que dis-
semina pragas na comunidade, a exemplo de uma mosca branca que apare-
ceu apos a implantacdo da monocultura do abacaxi. A mosca atingia até
mesmo o cotidiano das familias, que ndo conseguiam mais conversar na
calgada com os poucos vizinhos — habitos tipicos das comunidades rurais.

Desse modo, a ruptura com a mudanc¢a do modo de vida ndo atinge
somente as familias expulsas, mas também aquelas resistentes que perma-
neceram na comunidade, que passam a “consumir” os problemas gerados
pelo agronegocio.

Frente a essas questdes, dentre outras, diversos conflitos sdo desenca-
deados, levando a amplia¢do da violéncia e, concomitantemente, da resis-
téncia no campo, a exemplo do assassinato do lider comunitario Zé Maria
do Tomé, mencionado anteriormente, o que levou a constituicao do Movi-
mento 21. Ainda que essa unido academia-movimento social-comunidade
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ja viesse ocorrendo na regido anteriormente, principalmente entre FAFI-
DAM/UECE, Caritas Diocesana e Associagdes Comunitarias, foi apos o
ano de 2007 que esse processo foi impulsionado, consolidando-se apds o
assassinato do lider Z¢é Maria. O impulso ocorreu com a realizagao da pes-
quisa “Estudo epidemiologico da populacao da regido do Baixo Jaguaribe
exposta a contaminag¢do ambiental em area de uso de agrotoxicos”, con-
templada no edital: MCT-CNPq/MS-SCTIE-DECIT/CT — Saude — N°24/
2006, coordenado pela professora Dra. Raquel Maria Rigotto (Faculdade
de Medicina da UFC).

O Movimento 21, que parte da Utopia de Paulo Freire — conjugar a
dentincia do modelo desumanizante do capital ao antncio de outras for-
mas humanizantes, a exemplo do ecossocialismo, da agroecologia, do bem
viver —, tem protagonizado as resisténcias no Baixo Jaguaribe, unindo as
lutas dos trabalhadores(as) assalariados(as) ao lugar historico dos(as)
camponeses(as) nessa regiao.

O lugar da educacao

A contradicdo capital — trabalho em geral e no campo brasileiro em
particular objetivamente constitui-se em relagdes sociais entre sujeitos com
distintos e antagdnicos interesses. As relagdes sociais no campo brasileiro
sdo historicas. As circunstancias formam os individuos, e esses se fazem
apesar das circunstancias (MARX, ENGELS, 1980).

A histdria existe porque os sujeitos sociais fazem a histéria. Essa existe
porque os seres sociais se formam (se educam) em diversas e complexas
relagdes. No contexto da luta de classes, a educagao €, portanto, inerente
aos processos formativos das classes, que constroem seus distintos projetos
historicos nas lutas sociais. Portanto os sujeitos sociais se educam objetiva
e subjetivamente.

A educacgio, desde sempre, espalha-se no conjunto do tecido social,
compondo as relagdes sociais, vinculada a interesses distintos e também
antagdnicos. Apresenta-se em formas, lugares, sujeitos, tempos e pedagogias
diversas (BRANDAO, 2007). Ela existe na mera existéncia dos homens e
mulheres, até independente de vontades pessoais, porque em relagdes os
seres humanos se formam. A formagao é decorréncia de praticas, relagdes
sociais e relagdes entre saberes (MENDES, 1993).

97



MENDES, J. E.; CARVALHO, S. M. G. de; FREITAS, B. M. C. ¢ O agronegdcio na Chapada do Apodi...

Se as relagdes sociais sdo a esséncia genérica do homem; se a linguagem e
consciéncia sdo mediadoras de toda praxis, além de serem produtos dela; se
o homem ¢é um ser que se constréi no conjunto das relagdes, num movimen-
to constante, num processo infinito, entdo ndo ha como se recusar o carater
e@ucativo imanente a toda a historia da formag¢dao do homem (JUSTINO
JUNIOR, 2010, p. 23/24).

Nesse cenario, o lugar descrito acima, a hegemonia se faz presente
através de um forte poder econdmico, politico e cultural; afinal, as ideias
dominantes de uma dada época sao as ideias da classe dominante. Na con-
tra-hegemonia, os sujeitos sociais se formam e através de suas praticas dis-
putam a formagao de novas consciéncias e praticas que pdem em cheque o
status quo dominante. A ideologia dominante tenta restringir o espago da
educacao a escola. Impde-se aos sujeitos que fazem a escola e aos que par-
ticipam de movimentos sociais a superacao de concepgdes de educagdo num
e noutro espago. De um lado, cabe aos que fazem a escola acolher a grande
experiéncia educativa produzida na praxis cotidiana do trabalho, das lutas
e produgodes culturais, e, de outro, cabe aos movimentos sociais compreen-
der a educacdao que se espalha em todo processo formativo, inclusive na
escola.

No contexto da luta de classes, a relacao entre opressor e oprimido
produz educagdes voltadas para um e para outro (FREIRE, 1987). Frente a
pedagogia opressora do agronegocio e seus representantes no aparelho de
Estado, no ambito federal, estadual e municipal, emergem pedagogias dos
oprimidos, “dos atingidos”, marcadas pela praxis da educagao do campo
(CARVALHO, 2006).

As classes hegemonicas produzem um estado e também pedagogias
de praticas e ideias que estejam em sintonia com seus interesses. Dessa for-
ma que o poder politico local de Limoeiro do Norte, prefeito Jodo Dilmar
da Silva (2005-2012) e vereadores aliados, realizam escabrosa articulacao
com os empresarios do agronegocio e derrotam a lei antipulverizagdo aérea
seis meses apos 0 assassinato de Z¢é Maria.

Em relagao a educag¢ao do campo, a pedagogia do Estado brasileiro
tem se mostrado contra a vida em varias instancias da disputa: da produgado
de uma ciéncia transgénica a um curriculo escolar apartado das dores e
doengas sofridas pelo povo; da isen¢ao de impostos ao agrotoxico a produ-
cdo de leis municipais que legitimam a pulverizacao aérea, a despeito dos
males que causam as comunidades circunvizinhas as plantacdes; da coni-
véncia a ilegalidade da grilagem de terras publicas para a agricultura de
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exportacao a morosidade da lei na apuragdo de assassinato do lider comu-
nitario; da disseminagdo da pedagogia do medo e do terror nas comunida-
des vitimas da violéncia do agro(negdcio)tdxico a criminalizacao dos mo-
vimentos sociais do campo (CARVALHO, MENDES, 2014).

A Chapada, dada a precaria tradicao democratica dos municipios
envolvidos, a construgdo da pedagogia hegemonica, fundada no consenti-
mento da maioria da populagao local, caminha lado a lado com a coer¢ao
e a opressao. Exemplo emblematico disso é o medo quase generalizado que
oprime a populagdo das comunidades atingidas pelo agrotoxico. A socie-
dade civil local expressa as circunstancias com as quais a hegemonia se
constroi, articulada a pratica da dominagao (COUTINHO, 1992, p. 78).

O éxito da pedagogia dominante correspnde ao tempo em que as
ideias dominantes se mantiverem em forma de “hospedeiro” na conscién-
cia e pratica dos oprimidos. O medo sentido pelas comunidades do Tomé,
Km 69, Cabeca Preta e comunidades vizinhas, e por n6s mesmos diante da
violéncia do agronegocio apds o assassinato do Zé Maria do Tomé, que
corajosamente enfrentou os “hospedeiros” da Chapada, é uma das expres-
sOes da pedagogia do opressor. “Em verdade, instaurada uma situagdo de
violéncia, de opressao, ela gera toda uma forma de ser e comportar-se nos
que estdo envolvidos nela” (FREIRE, 1987, p. 45). “Se os homens sdo os
produtos desta realidade e se esta, na ‘inversdo da praxis’, se volta sobre
eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa histérica, é
tarefa dos homens” (FREIRE, 1987, p. 37).

Na objetividade da exploracao capitalista, que subjuga uma massa
de trabalhadores a alienacdo, ha também uma dimensio educativa, uma
vez que nela os individuos sao impelidos a se unir para a superag¢do da
alienacdo. O esforco que os trabalhadores, os oprimidos, precisam fazer
para resistir a exploragdo e a opressao e compreender a realidade alienada,
que forma o ser humano unilateral, constitui-se em importante ato de for-
magao (autoeducagao) do ser (sujeito) social.

A (trans)formacédo (ou educagdo) — neste caso esses conceitos apresentam
elementos comuns na dire¢do semdntica da educagdo como permanente pro-
cesso de constitui¢do/transformagao do ser — ou ainda elevagdo dessa mas-
sa como classe potencialmente revolucionaria a classe efetivamente revolu-
cionaria também aparece como momento educativo e aqui surge com forgca
a categoria da praxis, como atividade politico-educativa dedicada a trans-
formacdo social. Resumindo: a passagem da classe-em-si a classe-para-si

ndo ¢é outra coisa sendo a efetivagdo da praxis politica como praxis educati-
va (SOUSA JUNIOR, 2011, p. 122).
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A praxis educativa que al¢a os oprimidos, as classes populares, a con-
digao de sujeitos historicos da-se em varios espagos: movimentos sociais,
escola, pastorais, intelectuais organicos, sindicatos, partidos, meios de co-
municagdo, etc. Alguns desses espagos, como 0 M21 e seus sujeitos, consti-
tuem-se em instrumentos voltados aos interesses dos trabalhadores, por-
tanto bem definidos quanto a emancipagao social; outros, como a escola e
os meios de comunciagao, sao campos de disputa.

O conjunto de ag¢des de resisténcia dos diversos sujeitos sociais que
atuam na Chapada e municipios do entorno produz uma diversidade de
praxis educativa com caracteristicas relacionadas aos campos® de atuacdo
de cada coletivo envolvido.

As lutas e os movimentos sociais, enquanto praxis, tém forte contet-
do educativo, uma vez que levam os seres sociais a sentir como sujeitos
histéricos de superagdo da realidade alienante. Constitui-se numa das mais
vibrantes conquistas educacionais a ocasido em que os oprimidos se apro-
priam do fazer historia. E inerente aos movimentos sociais a formagio (edu-
cagao) para uma consciéncia de recusa a condicao de objeto das classes
hegemonicas. Foi assim na grande audiéncia ptblica da Camara Municipal
de Limoeiro do Norte para discutir a pulverizacdo aérea vinte dias apds o
assassinato do Zé Maria, realizada no maior auditorio da cidade, na FAFI-
DAM; nas manifestagdes na Chapada, apoés seis meses da morte do ambi-
entalista, sem a Justica encaminhar nada no inquérito; nas greves dos tra-
balhadores da empresa Delmonte em 2008 e 2012, quando se tornaram
publicas as condi¢Oes de trabalho desumanas na manipulagao dos agroto-
xicos; por ultimo, na ocupag¢ao da Chapada por cerca de oitocentas familias
em maio de 2014, na luta pela terra prometida aos camponeses para a se-
gunda fase do Projeto do Perimetro Irrigado Jaguaribe-Apodi e cuja espera
ja se aproximava de vinte anos. Nesses quatro casos, a defini¢ao dos distin-
tos projetos em disputa ficou bem evidente.

E a escola, como se pde diante desse caudaloso ambiente educativo,
além dos seus muros? A escola como institui¢ao do aparelho estatal burgués
reflete, em grande medida, as contradi¢des da sociedade burguesa e as rela-
¢Oes hegemodnicas do contexto estudado. Os professores e outros sujeitos

> Os campos sdo “[...] lugar de uma logica e necessidades especificas Por exemplo, o campo
artistico, o campo religioso ou 0 campo econdmico obedecem a l6gicas diferentes” (BOURDIEU,
Apud BONNEWIZ, 2003, p. 60).
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sociais da Chapada, refletindo as duas principais pedagogias em disputa,
apresentam manifestacdes que variam entre a indiferenga, o medo e a in-
dignacdo. A oposicao ao modelo fundado no agronegocio da-se de forma
indireta através da recriminagdo a longa jornada de trabalho dos pais, que
inviabiliza o acompanhamento da formac¢ao (educac¢ao) dos filhos.

Embora haja iniciativas de alguma selecdo de conteudos curricula-
res, como meio ambiente, agua de qualidade e alimentos saudaveis — tema-
ticas profundamente vinculadas aos problemas vivenciados pela populacao
local —, na pratica educativa do dia a dia ainda ¢ marcada pelo conformis-
mo de pais, professores e diretores quanto a ingestao de agua contaminada
da torneira pelos alunos. Tao cruel quanto essa contradi¢do sdo o medo e o
trato da memoria de Z¢é Maria. Sem meias-palavras diz uma professora: “O
acontecimento de sua morte, as pessoas meio que se fecham quando tocam
no assunto”. A esperanga parece que ainda esta nos alunos que reagem
positivamente quando algum educador decide abordar o assunto: “O agro-
negdcio € isso e isso, a gente vive aqui, e aqui é muito atingido pelo veneno
e 0s meninos gostavam da tematica e participavam a vontade”. Profetica-
mente, “os meninos” esbogam a inquietagdo com a realidade que lhes é
imposta a eles e a seus pais, indicando esperanc¢a no enfrentamento da pro-
blematica ambiental e agraria. A insubordinac¢ao das comunidades, até ha
pouco improvavel, ocorre com a ocupagdo, ja mencionada, rompendo as
amarras do medo impostas pela pedagogia violenta dos opressores na mi-
crorregido do Baixo Vale Jaguaribe.

O M21, dadas suas caracteristicas de rede, “em que cada elo desem-
penha um papel especifico e complementar” (TEIXEIRA, 2011, p. 532),
produz praxis educativas diversas, relacionadas a reunido de diferentes su-
jeitos sociais, a produgdo cientifica interdisciplinar, a metodologia multifa-
cetada, a socializacao de pesquisas, a mobilizagdo politica dos sujeitos ‘atin-
gidos’ pelo agro(toxico)negocio. Gohn (1997, p. 239) observa que “os mo-
vimentos locais que trabalham com demandas globais, como as reivindica-
¢oOes culturais dos indigenas, as ecoldgicas, pela paz, direitos humanos, etc.
se fortaleceram”.

A educagiao manifesta-se na simples praxis de reunir, dialogar e dis-
cutir coletivamente problematicas académicas e politicas, rompendo as bar-
reiras da perspectiva positivista de “cada coisa no seu lugar”. Isso também
impode desafios e contradi¢des, também educativos. A pratica de produzir
ciéncia critica, deliberadamente associada as questdes politicas que afetam
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a populagdo pobre em confronto com o modelo hegemonico de desenvolvi-
mento no campo, voltado para o agronegdcio e o pragmatismo cientifico
da ciéncia-mercadoria empenhada na satisfacdo do mercado, tem uma di-
mensao educativa transcendental.

Consideragoes finais

A territorializagdo do capital na regido do Baixo Vale do Jaguaribe
tem promovido a degradacao da natureza e alterado as relagdes entre os
sujeitos sociais e seus territorios, historicamente constituidos. Constatam-
se a destrui¢do de comunidades, o impulso a migracao interregional, alte-
rando o modo de vida e trabalho tradicionais no campo. Mesmo os que
resistem em suas pequenas glebas sofrem com a pulverizagdo massiva de
agrotoxicos e o rareamento da vizinhanca, fechamento de escolas, fatores
que tém ocasionado adoecimento, esvaziamento social e, portanto, reconfi-
guracgdo do territério.

Parte dos expropriados, os quais se instalaram na periferia das cida-
des-sede dos municipios, enfrentaram o desemprego ou a inser¢do na infor-
malidade, além de um modo de vida radicalmente diferente do anterior.
Fatos que no seu conjunto apontam uma secundarizagdao do papel e da
importancia dos agricultores familiares e camponeses no ambito da produ-
¢do agricola.

O avango do agronegoécio desencadeou conflitos, levando a amplia-
¢do da violéncia e concomitantemente da resisténcia no campo, a exemplo
do assassinato do lider comunitario Z¢é Maria do Tomé, o que levou a cons-
tituicado do Movimento 21, em cujas a¢des articulam-se grupos académi-
cos, agentes pastorais, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
sindicatos, entre outros. Esses sujeitos tém animado a mobilizacao e orga-
niza¢ao das comunidades na regido, as quais protagonizaram no dia 05 de
maio de 2014 uma ocupagao da segunda etapa para expansao do Perimetro
Irrigado Jaguaribe — Apodi, com um total de 1.070 familias envolvidas.

Nos conflitos sociais na Chapada do Apodi, decorrentes do modelo
neodesenvolvimentista para o campo brasileiro, no qual o agronegocio é
protagonista da hegemonia de classe, ha uma produc¢do diversa de pedago-
gias que se confrontam e se cruzam formando (educando) sujeitos sociais.
De um lado, a pratica do agronegocio e de seus representantes no aparelho
de Estado para manter suas a¢des de exploraciao da terra e dos trabalhado-
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res e a logica de degradagdo ambiental corresponde ao que Paulo Freire
denomina de “pedagogia do opressor” na manutengdo da hegemonia. De
outro, as praticas produzidas por sujeitos sociais “atingidos” pelos niveis
de exploragao do trabalho e degradagdo ambiental do lugar onde residem,
incluindo aliados provenientes de institui¢cdes diversas: igreja, universida-
des, movimentos sociais, M21, etc. sdo portadores de praxis educativas con-
tra-hegemonicas, identificadas com a pedagogia dos oprimidos. Os sujeitos
que compdem a comunidade escolar, em particular, apresentam contradi-
¢Oes referentes as duas principais pedagogias em disputa.

A educac¢do nao formal que ocorre no processo de resisténcia e de
luta constitui uma caracteristica de varios sujeitos sociais e coletivos frente
a hegemonia do agronegdcio na regiao. Nesse processo, percebe-se a cons-
trugdo de uma educag¢ao do oprimido na perspectiva de sua emancipagao,
que ganha for¢a nas praticas coletivas de sujeitos oriundos de institui¢des e
movimentos sociais distintos.
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O lugar do “indio” no discurso
da pluralidade étnica no Brasil
e a criacéo da Lei 11.645/08

Cintia Régia Rodrigues’

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a visibilizagdo da
tematica das populagdes nativas apds a elaboracao da Constituicdo de 1988
no Brasil, destacando o lugar do nativo no contexto da discussao em torno
da pluralidade étnica brasileira que se estabeleceu em diversos setores da
sociedade nacional. Dentre eles, aborda-se o setor politico juridico, o status
do indio e também o campo das politicas educacionais, especialmente com
a elaboracao da Lei 11.645 de 2008.

Durante séculos, procurou-se promover no Brasil o processo de assi-
milagdo e integracdo das populagdes nativas a sociedade nacional. Varias
politicas foram empreendidas, mas nenhuma conseguiu chegar a resulta-
dos expressivos quanto a conquista de direitos civis pelos indios. No ambi-
to das politicas federais durante o século XX, pode-se destacar os seguintes
6rgaos: o SPILTN (Servico de Protecdo aos Indios e Localiza¢io de Traba-
lhadores Nacionais), criado em 1910, em seguida remodelado para o SPI
(Servico de Protecio aos Indios) em 1918 e a propria FUNAI (Fundagio
Nacional do Indio), elaborada em 1967, que, por muitas vezes, colocou os
interesses e os direitos indigenas em ultimo plano, privilegiando frequente-
mente os proprios desejos desenvolvimentistas do governo federal.

De acordo com o cédice, “a constituicao de 1988 redigiu e aprovou a
constitui¢do mais liberal e democratica que o pais ja teve, merecendo por
isso 0 nome de Constitui¢do Cidada” (CARVALHO, 2003, p. 199). Ao lon-

! Doutora em Historia pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos/Unisinos. Docente do
Departamento de Histéria da Universidade Regional de Blumenau/FURB. E-mail:
regia_rs@hotmail.com. Em pesquisa focaliza as seguintes tematicas: populagdes nativas, cultura,
identidade, modernidade, positivismo, politica indigenista, etno-histdria e didatica da histdria
e diversidade cultural.
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go da Assembleia Nacional Constituinte também foram chamadas organi-
zagdes ndo governamentais como a ABA (Associa¢ado Brasileira de Antro-
pologia) e a UNI, entre outras, com o intuito de assegurar o direito a diver-
sidade cultural dos grupos indigenas. Portanto, a partir desse momento, o
indio passa a ser reconhecido como sujeito detentor de direitos:
Ser indio, porém, no final do século XX e inicio do XXI é mais que isso; € ser
portador de um status juridico que lhe garante uma série de direitos. E fazer
parte de uma coletividade que, segundo Pacheco de Oliveira, por suas cate-
gorias e circuitos de interagdo, distingue-se da sociedade nacional e reivindi-

ca-se como indigena. Ou percebe-se como descendente de populagdo de ori-
gem pré-colombiana (CALEFFI, 2003, p. 282).

A partir da Nova Constituigdo de 1988 em seu artigo 231, aos indigenas:

Sdo reconhecidos [...] sua organizagdo social, costumes, linguas, crengas e
tradi¢des e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocu-
pam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988).

Segundo o artigo 232 da Constitui¢ao Brasileira, os indios tém direi-
to de gerar processos juridicos, porque sdo partes legitimas para ingressar
em juizo na defesa de seus direitos e interesses. Dessa forma, nao pode
mais existir apenas a ideia de intregragdo do indio a sociedade nacional,
mas sim o processo de respeito e valoriza¢ao da cultura indigena.

Dessa forma, os indios devem receber protegdo especial do Estado
brasileiro, baseada em sua alteridade cultural. A tutela ndo pode mais exis-
tir da forma como vinha sendo aplicada as populagdes indigenas. Vale res-
saltar que, por tutela, entende-se “autoridade concedida por lei para velar a
pessoa e bens de um menor ou de um interdito” (FERREIRA, 1999). Se-
gundo Marés (1998, p. 104-105), “tutela é um termo tecnicamente proble-
matico [...] € muito diferente dizer que o Estado exerce uma tutela orfano-
logica — como diz a Lei 6001/73 — do que dizer que ndo existe tutela orfa-
nologica”, mas o Estado tutela a pessoa e os bens dos indios, como faz a
Lei de 1928:

A lei de 1928, afastando a tutela orfanologica e, portanto, ndo entregando
ao tutor a administragdo dos bens, ja que dispunha em seu art. 7°, declara a
nulidade absoluta dos atos praticados entre civilizados e indios sem a repre-
sentacdo do Estado. O Estado, aqui, ndo é um tutor que decide, mas que
assiste, quer dizer, ndo administra segundo preceitos publicos, mas tdo so-
mente assiste a administracao dos indios, que, evidentemente, se rege pelo
seu proprio interesse (SOUZA FILHO, 1998, p. 104).
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O Estatuto do Indio “é um retrocesso do ponto de vista teérico em
relagdo a tutela, porque recria a ideia da emancipagdo e a possibilidade de
devolugdo das terras indigenas ao Estado, justamente por seus titulares per-
derem a qualidade de indios” (SOUZA FILHO, 1998, p. 103). Segundo o
mesmo autor, o sentido de tutela deve ser redimensionado. “Ficou claro que
ndo ¢ possivel omitir totalmente a tutela, é preciso, porém, aprofunda-la,
dando o mesmo nome ou criando-lhe outro mais eficaz e direto” (SOUZA
FILHO, 1998, p. 108). Dai a conclusao de que se faz necessario elaborar nova
definigdo para a condig¢dao do indio perante o Estado, uma vez que o termo
tutela, em si, nao € suficiente para descrever a relacao desse com aquele.

Nos anos 90, ocorreram no Brasil significativas mudangas no campo
das relagbes interétnicas. Favorecido pela Constituicao Nacional, ocorre
um fracionamento da politica federal em relagdo ao indio. A FUNAI passa
a coexistir com demais entidades que lutam pelo reconhecimento dos direi-
tos indigenas: surgem diversos 6rgaos que tratam dessas questdes, tanto em
nivel federal como estadual e municipal. Além disso, os espagos também
vao sendo tomados pelas ONGs e movimentos sociais particulares. Dado o
novo contexto, surgem também novos espacos de discussao e amplas redes
de apoio as populagdes indigenas.

Estabelecidas como um direito pelo Estado Brasileiro na atualidade,
a plurietnia e o multiculturalismo? geram diversas implicagOes para ele, fa-
zendo com que o0 mesmo, além de reconhecer a existéncia do direito indivi-
dual do indio e das comunidades indigenas, também deva empreender po-
liticas publicas apropriadas a diversidade cultural. Dessa forma, os direitos
sociais devem ser modelados de acordo com praticas culturais das diversas
etnias, respeitando a multiplicidade das identidades culturais. Nesse sentido,
as politicas publicas, por exemplo, voltadas ao direito a satde das populacdes
indigenas, devem respeitar as praticas dos proprios grupos indigenas.

Entao, o multiculturalismo, como destaca Boaventura (BOAVENTU-
RA, 2003), é uma redugdo eurocéntrica para analisar o contexto historico-
cultural, no caso em questao, das politicas estabelecidas para as populacdes
nativas no Brasil. Conforme Lander (2000), os europeus impuseram o seu
capitalismo e o seu legado de conhecimento a América Latina.

2 Conforme Boaventura ressalta que o termo “designa, originalmente, a coexisténcia de formas
culturais ou grupos caracterizados por culturas diferentes no seio de sociedades ‘modernas’”.
SANTOS, Boaventura de Sousa. Reconhecer para Libertar. Os Caminhos do Cosmopolitismo

Multicultural. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003. p. 26.
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O que se deve ter presente é que a cultura brasileira é composta por
varios grupos étnicos, que configuram diferentes culturas, conforme Sahlins
(2001); as culturas sdao dinamicas e se reelaboram quando do contato com
outras culturas.O indio ndo deixa de ser indio em fun¢do do seu contato
com outras culturas.

A etnicidade supde necessariamente uma trajetéria (que € historica e deter-
minada por multiplos fatores) e uma origem (que ¢ uma experiéncia prima-
ria, individual, mas que também esta traduzida em saberes e narrativas aos
quais vem a se acoplar). O que seria proprio das identidades étnicas é que
nelas a atualizagdo hist()ric,a ndo anula o sentimento de referéncia a origem,
mas até mesmo o refor¢a. E da resolugao simbolica e coletiva dessa contra-
di¢do que decorre a forga politica e emocional da etnicidade (PACHECO
DE OLIVEIRA, 1999, p. 30).

Ser indio, porém, no final do século XX e inicio do século XXI, ¢é
mais do que isso: ¢é ser portador de um status juridico que lhe garante uma
série de direitos. E fazer parte de uma coletividade que, segundo Jodo Pa-
checo (OLIVEIRA, 1998), por suas categorias e circuitos de interagdo, dis-
tingue-se da sociedade nacional e reivindica-se como “indigena”. Ou seja,
percebe-se como descendente de populagdo de origem pré-colombiana.

Pacheco (1998) explica também que essa conceituacao “esta baseada
no critério antropoldgico de autoidentificacdo dos grupos étnicos”. Tra-
zendo implicita a no¢ao de respeito a alteridade e ao poder de autonomea-
¢do das coletividades. E insere-se igualmente no conjunto de disposi¢oes
internacionais, como a Convencao 169, da OIT, que estabelece no artigo
primeiro que a consciéncia de sua identidade indigena devera ser conside-
rada como critério fundamental para determinar os grupos aos quais se
aplicam as disposi¢des da presente convencgao.

Entao sob a categoria “indigena”, como dissemos, encontram-se di-
ferentes grupos étnicos, diferentes tanto entre si como das sociedades nacio-
nais, os quais reivindicam parte de seus direitos baseados no principio dos
“direitos originarios”. Dessa forma, o que inicialmente foi uma classifica-
¢ao identitaria atribuida pelo colonizador passou a ser uma categoria de
luta e uma identidade que de atribuida tornou-se politicamente operante,
justamente por somar sob uma unica classificagao grupos étnicos diferencia-
dos, que tiveram nessa soma sua for¢a aumentada.

Pode-se dizer que o indio é um objeto socialmente construido, pois,
quando da conquista da América, os conquistadores atribuiram aos povos
nativos a denominacio “indios”, acreditando estar nas Indias. Essa ima-
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gem homogeinizante, que desconhece a diversidade dos povos americanos,
foi construida constantemente ao longo do tempo desde os primoérdios da
colonizacao.

Em relagdo a questao da cidadania no Brasil, é preciso lembrar que sdao
os direitos civis que apresentam as maiores deficiéncias em termos de seu
conhecimento, extensdo e garantias. Dessa forma, os direitos adquiridos pe-
los indigenas a partir da elaboracao do texto constitucional mostram atrasos
e lentidao no que se refere a demarcacao de terras e ao proprio reconheci-
mento dos direitos civis dos indios. Em rela¢iao a questdo do direito a terra,
“para os indios, antes da Constitui¢ao a terra era percebida como um direito
historico reivindicado; depois da Constituicao, a terra indigena é um direito
constitucional que reconhece aquele direito historico” (NEVES, 2003, p. 131).

As prerrogativas da Convencdo 169 da Organizag¢do Internacional
do Trabalho (OIT) de 1989 que reconhecem “[...] as aspiragdes desses po-
vos a assumir o controle de suas proprias instituicoes e formas de vida e seu
desenvolvimento econdmico e manter e fortalecer suas entidades, linguas e
religides dentro do ambito dos Estados onde moram”, que passaram a ser
seguidas no Brasil a partir de 2002, mesmo com as discussdes em torno da
tutela indigena.

O principio da autodeterminagdao dos povos, que rege os grandes tra-
tados internacionais referentes as comunidades indigenas, € essencial na
configuracao de um Estado verdadeiramente democratico. Afinal, todos os
grupos humanos aspiram a autonomia. Autonomia essa voltada para as
suas particularidades e especificidades.

De acordo com Ortiz (2000), vivemos um momento de transicdo em
que a consolidagdo de um sistema mundial, incluindo a mundializagao da
cultura, provoca mudancas na concep¢ao do Estado-Nagao como entidade
homogénea, o que gera tensdes em todos os niveis da sociedade. O proces-
so de globalizagdo enfraquece a identificacdao existente entre uma cultura e
uma nagdo, constituindo terreno fértil para o surgimento ou o fortaleci-
mento de discussdes em torno do direito a diversidade cultural.

Nesse ambito, vem surgindo no Brasil uma série de organizagdes, cujo
objetivo é reforgar a busca do indio por seus direitos. Para tanto, essas entida-
des produzem e desenvolvem projetos que tém por objetivo fazer com que as
comunidades indigenas gerem o seu desenvolvimento sustentado. Mas se deve
lembrar que, por tras desses projetos, existem também interesses particulares,
que, muitas vezes, estdo acima do ideal do reconhecimento integral da cida-
dania indigena.
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A partir do breve panorama acima explicitado, em que se vislumbra-
ram a busca e a concretizagdo de direitos para as populagdes nativas a par-
tir da elaboracdo da Constituicao Nacional de 1988, também é pertinente
ponderar sobre as mudangas que ocorreram no ambito da educagdo brasi-
leira a partir da efervescéncia das discussdes em torno da diversidade e plu-
ralidade cultural. No contexto da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN/9.394/96) estruturam-se os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1996. Esses que, entre outras questoes,
desenvolvem ag¢Oes afirmativas em relagao aos afrodescendentes e as popu-
lagdes nativas, trazendo efetivamente para a escola a discussao das relagdes
étnicas no Brasil, valorizando e problematizando suas histérias e suas cultu-
ras. Essa reestruturacdo consolida a ideia da diversidade cultural e étnica do
Brasil, refor¢cando a discussdo ja explicitada acima de que a cultura brasileira
€ composta por varios grupos étnicos que configuram diferentes culturas.

Ainda na primeira década do século XXI, cria-se a Lein. 11.465, de
10 de margo de 2008, que torna obrigatorias a histéria e a cultura das popu-
lagdes nativas na educacao basica brasileira, nas redes de ensino publica e
particular. A presente legislacdo reforca a ideia da diversidade cultural e
étnica do Brasil. Da mesma forma vem contribuir para a superagao de vi-
soes equivocadas ainda presentes no meio académico e educacional a res-
peito da “evolugao” ou “perda” cultural das populagdes nativas. Essas vi-
soes herdadas, principalmente, do evolucionismo e do positivismo caracte-
risticos do século XIX ou entdo do etnocentrismo que até hoje continua
impregnado na cultura ocidental. Por outro lado, é importante destacar
que a referida lei ainda contempla a histéria e a cultura afro-brasileiras,
alterando dessa forma a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a Lei
10.639, de 09 de janeiro de 2003. Ambeas as legislacdes complementam-se e
sdo, na verdade, demandas sociais em nosso pais.

E importante destacar que a Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ja foi regulamentada, o que acarretou entre outras
medidas a implementacio de disciplinas especificas de Historia da Africa
em varias universidades do pais, bem como proporcionou a abertura de
diversos concursos para a Histéria da Africa, principalmente nas univer-
sidades federais. O que, sem duvida, acarreta a formagdo de professores
mais preparados para tratar da questdao da diversidade pluricultural e
multiétnica no Brasil.
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Tratando especificamente da obrigatoriedade do ensino da historia e
da cultura das populagdes nativas na educagdo basica brasileira, percebe-se
que esse instrumento juridico, a partir da Lei 11.645/08, também represen-
ta um grande passo em dire¢do ao reconhecimento de uma sociedade his-
toricamente formada por diversas etnias e culturas, como ja sinalizado
anteriormente. Mas ainda é necessario ser concretizada sua regulamenta-
¢do, elaborando normas e diretrizes para o desenvolvimento de acdes con-
cretas que efetivamente estimulem dialogos em torno da formag¢ao multié-
tnica do pais. Exemplo de praticas que poderiam ser alinhavadas seriam: a
criacao de disciplinas especificas que tratam da tematica nas universidades,
bem como a abertura de concursos de Historia dos Povos Nativos, contri-
buindo também para o debate em torno da alteridade étnica no pais. As-
sim, todos os cursos de formagdo de professores (licenciaturas) deveriam
de fato atender a demanda criada pela lei citada acima, ndo apenas os cur-
sos de Historia. Ainda temos que refletir sobre as grades curriculares das
universidades e das proprias escolas, que muitas vezes privilegiam em de-
masia temas eurocéntricos em detrimento de outros assuntos que também
estdo presentes na vivéncia cotidiana dos alunos.

Na atualidade, ainda se percebe que muitas iniciativas promovidas
pela criacao da Lei 11.645 esbarram em uma série de obstaculos, como ja
apontados acima, mas ainda existem outros, relacionados aqueles ja sinali-
zados, como a falta de profissionais qualificados para atender as prerrogati-
vas dessa, o que de alguma forma invisibiliza a propria lei. Assim, existe
uma lei elaborada para educacgao basica sobre o ensino da tematica indige-
na nas escolas ndo indigenas, mas, como se percebe, precisamos avangar
muito para que efetivamente a lei saia do papel.

Outra questao importante que cabe aqui tratarmos é que cada vez
mais estdo sendo elaborados cursos de licenciatura de historia indigena, o
que abre mais que uma vertente para reforcarmos a importancia de que a
lei citada seja normatizada e que a educagdo escolar indigena seja ampla-
mente visibilizada e contribua para as mudancas nos dialogos em torno da
diversidade pluricultural e multiétnica no Brasil.

Ao perguntar aos professores que ministram aulas sobre o que re-
cordam a respeito do que estudaram sobre a tematica indigena, provavel-
mente as respostas serdo similares. Imagens homogeneizantes e estereoti-
padas que reforcavam a ideia de que os nativos pertenciam ao passado.
Ainda na atualidade, alguns livros didaticos de Historia ddo a impressao
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de que as populagbes nativas fazem parte de um passado distante, geral-
mente presente, principalmente no “descobrimento do Brasil”. Ja exis-
tem materiais didaticos que trazem algumas discussdes que corroboram a
pratica do pensar na pluralidade étnica, e mais especificamente o ensino
de Historia e a questao indigena, mas temos possibilidade de avancar na
producao, principalmente se aliarmos os dialogos existentes com a regu-
lamentacao da lei.

Nesse contexto de discussao e regulamentagao da Lei 11.654, é per-
tinente destacar ainda a importancia da pratica de formagao continuada
de professores para o debate sobre os grupos étnicos. No tocante ao que
se entende por formacao continuada de professores, utiliza-se a fala de
Gatti (2008); trata-se de um conceito amplo e generalizado que compre-
ende quaisquer tipos de atividade (cursos, congressos, seminarios, grupos
de pesquisa, trabalhos coletivos, etc.), que se estruturam por meio do sis-
tema publico federal, estadual, municipal (desde/ou principalmente pelo
setor educacional, mas também por outros setores: cultura, saude, transi-
to, etc.), além dos sistemas privados. Estas praticas possuem a intenciona-
lidade de aprimorar e contribuir para o desempenho profissional docente,
produzindo novos conhecimentos, que sao chamados a surgir a todo mo-
mento.

Segundo Candau (1997), a formag¢do continuada de profissionais da
educacao nao € algo novo; “é possivel afirmar que tem estado presente em
todos os esforgcos de renovagao pedagogica promovidos pelos sistemas de
ensino ao longo dos tempos” (CANDAU, 1997, p. 52). Nessa perspectiva, a
Lei 11.645 instiga a formagdo continuada de professores, tendo o objetivo
de proporcionar a instrumentalizagdo necessaria no que diz respeito as novas
abordagens sobre a historia dos povos nativos do Brasil.

Portanto, qual é o lugar do indio nos discursos produzidos sobre a
pluralidade étnica no Brasil? Percebeu-se que, apos o processo de elabora-
¢do da Constitui¢do Brasileira de 1988 —a dita “Constituicao Cidada”, houve
mudancgas concretas nos codices do Estado, fortalecendo amplamente os
debates em torno da diversidade cultural e multiétnica no Brasil. Mas, ao
mesmo tempo ainda se encontram desafios a serem suplantados, entre eles,
a pratica efetiva da lei em todos os ambitos.
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Quem (ainda) silenciamos?
Povos indigenas e suas terras

Renate Gierus’

“A terra nos traz. A terra nos alimenta.
Para a terra voltamos.”

(Maria Antonia, foi cacica Kaingang na
Terra Indigena Jama Ty Tanh-Morada do
Coqueiro-Estrela/RS).

Introducao

A terra para os povos indigenas é sagrada, é mae e significa vida. A
relagdo com ela ndao é comercial. Os conflitos em torno da terra sdo gran-
des, graves e violentos. Os nao indigenas veem a terra como mercadoria,
algo a ser explorado, um negocio. Esse conflito de interesses marca as vozes
indigenas ndo so6 da atualidade. Depois de séculos de resisténcia, de vozes e
corpos silenciados, massacrados, assassinados, de culturas e linguas invisi-
bilizadas, é preciso deixar falar e viver esses povos. A sociedade em que
estamos, pautada pelo neoliberalismo, desenvolvimento economicista e 0
capital, ndo tem mais saida por essa via. Os povos indigenas tém propostas.
E preciso pegar o fio da meada e seguir esses passos.

O que se diz da terra ou do que se esta falando

“A terra para o branco € sujeira, para o
indio a terra é remédio.”
(Adair Boava da Silva)

Muitas palavras sdo e estdo relacionadas ao tema terra. Sem querer
criar polos opostos, mas marcando uma diferenca de interpretacao, eis al-
guns exemplos, que também ajudam a mostrar a amplitude e complexida-

! Doutora em Teologia pela EST. Coordenagéo pastoral e programatica COMIN — Conselho de
Missdo entre Povos Indigenas.
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de do assunto. Muitos desses exemplos sdo vozes indigenas. Qutros sao
parte dos cotidianos indigenas. Ja outros marcam a esperanc¢a da transfor-
macao.

Terras Indigenas (TIs): conceito juridico estipulado pelo Estado brasi-
leiro para regulamentar os espacgos de vida dos povos indigenas. Esses ulti-
mos, porém, vivem o territorio.

Terras e territérios: territorio “remete a construcao e a vivéncia, cultu-
ralmente variavel, da relagdo entre uma sociedade especifica e sua base ter-
ritorial”’?, sua terra.

Terras tradicionais: sdo TTs, sobre as quais os povos indigenas vivem as
suas tradicOes e territorialidades.

Territorialidades: Territorialidade indigena € o exercicio de uma dina-
mica propria de mobilidade, aplicada no tempo e no espago, regida por
razoes indissociaveis, tanto materiais (fisico-econdmico-funcionais) como
imateriais (social-simbolico-espirituais), que definem uma particular cons-
trucdo sociocultural e realizagao de vida. [...] A territorialidade indigena é
uma maneira propria de caminhar e de construir relagdes.?

Terra ocupada: terra na qual estdo pessoas nao indigenas, de boa ou
ma-fé.

Invasores da sua terra: pessoas que estao em TIs, normalmente nao
indigenas, usurpando a terra através da mineragdo, desmatamento, fazen-
das, latifindios. No ano de 1500, chegaram os primeiros invasores, vindos
da Europa.

Sem Terra: também os povos indigenas sao Sem Terra.

Demarcar TIs: especificar os espagos de vida dos povos indigenas, de-
marcando terras que sejam de seu usufruto exclusivo.

Seguranga da terra: seguranga que o governo brasileiro deveria propi-
ciar para impedir invasdes a T1s.

Protecdo das terras: protecdo contra invasdes e, a0 mesmo tempo, pro-
tecdo contra a exploragao e espoliacao das terras, quaisquer, principalmen-

2In: BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 58.

3 In: BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 58-59.
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te indigenas, para respeitar a diversidade de manejo e uso delas e por seu
valor sociobioambiental.

Relagdo com a terra: para ver a terra de forma sagrada e com vida é
preciso ter uma relagdo com ela, uma relagdo cultural, comunitaria, agroe-
cologica, sustentavel. Essa sabedoria milenar indigena precisa ser ouvida e
propagada, pois significa transforma¢ao no sistema hegemoénico e domi-
nante no qual indigenas e ndo indigenas vivem.

Terra, politica publica: para que a terra seja demarcada e protegida,
seja respeitada e inclua modos diversos de vida, é preciso criar politicas
publicas que ratifiquem o que as leis nacionais e internacionais ja afirmam:
autonomia e protagonismo dos povos indigenas.

Pequenas dreas de terra: a sobrevivéncia e a vida digna de povos indige-
nas dependem da area de terra que lhes é demarcada. Se essas forem peque-
nas, sua cultura, sua lingua, seus mitos e modos de ser podem ser esqueci-
dos pelo caminho. A resisténcia indigena da-se em pequenas areas de terra,
do lado de ca da cerca, do lado de 14 da rodovia, nessas margens, que asse-
guram nada mais do que a esperanga e a certeza de que, para sobreviver,
precisam do espago que tradicionalmente ocupam.

Estrangeiros em sua prépria terra: por viverem a margem, sao estrangei-
ros em suas terras. Quando estdo nas terras demarcadas, questionam-lhes o
grande espaco que ocupam de forma indevida (indevida para quem?).

Projetos que impactam suas terras e culturas: construir estradas, portos,
hidrelétricas impacta direta e definitivamente terras e culturas indigenas.

Luta pela terra: esse € o cotidiano indigena, ¢ a sua resisténcia. Signifi-
ca dor, medo, agressao e morte. Significa exemplo de vida para os/as mais
jovens. Significa também desespero e suicidio.

Indenizacdo pela terra: essa € uma voz que deveria vir forte do campo,
pleiteando pela indenizagao a pessoas e familias que, de boa-fé, adquiriram
terras, mesmo que ja ha muitas geragoes, do governo estadual ou federal,
tendo titulos sobre elas, mas que, no processo demarcatério, sao considera-
das TIs. A indenizacdo deveria cobrir nio somente as benfeitorias realiza-
das sobre as terras, mas toda a sua extensao em area.

Sair da sua terra: muitos povos indigenas fizeram isso durante séculos,
sem nunca mais pisar nelas. As invasdes nao o permitiram. Muitas familias
migrantes fizeram isso durante décadas, procurando qualidade de vida. A
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propaganda enganosa nao o permitiu. E construiu-se uma inimizade. Sair
da sua terra é mobilidade, transito livre, o direito de ir e vir, também um
direito humano.

Direito a terra: O direito a terra é um direito humano dos povos indi-
genas.

Busca da terra: a busca € constante, € resisténcia e resiliéncia indigena,
¢ exemplo em busca de vida digna para a comunidade e para a propria
terra, que tem esse direito.

Terra sem males: mito mobilizador do povo Guarani, que caminha em
sua busca a cada novo dia. Esta profundamente relacionada a espiritualida-
de desse povo.

Terra perfeita: onde cada ser vivo pode desfrutar sua existéncia.

Imperfeicdo na terra: apesar da terra perfeita, da busca por ela, conside-
rar as imperfei¢cdes do cotidiano, que sao plenitudes transitorias da existén-
cia terrestre.

Devastar as terras: sinal de uma compreensao equivocada a respeito da
terra, relacionando-a somente a um valor de mercado. Existem muitas ter-
ras devastadas, e elas estdo em continuo crescimento.

Abriu a terra: o rio abre a terra; uma estrada abre a terra. Qual abertu-
ra é a mais daninha? E para quem?

Limite com a terra: uma cerca pode ser o limite. Uma enchente pode
ser o limite. As T1Is precisaram ter limites; antes da invasdo, essas fronteiras
ndo existiam.

Terra, sindnimo de pertenca e bem-viver:* Estar na terra é um pertenci-
mento, sinaliza uma identidade pela maneira como se constroem as rela-
¢Oes a partir deste espaco fisico e geografico. Bem-viver é viver comunida-
de, reciprocidade, complementariedade entre seres humanos e entre esses e
a natureza. A terra propicia essa experiéncia, modo de vida e cosmovisao.

Terra é presente: esta ¢ uma voz Guarani. Seus saberes tradicionais
afirmam que a terra é presente de Nhandert.®

4 In: BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 60.

5 In: BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 61.
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Tomaram a nossa terra: voz de povos indigenas pos-invasdo, que real-
mente ainda nao acabou.

Viveram nesta terra: antepassados indigenas, liderancgas indigenas e po-
vos indigenas afirma(ra)m a sua existéncia nesta terra, apesar de distor¢oes
na interpretacdo das leis, que querem definir que TI, esse termo juridico,
somente ¢ valido para aquelas comunidades que estavam vivendo sobre elas
no dia da promulgacao da Constituicao de 1988, ou seja, em 05 de outubro.

Reivindicagdo da terra: maior luta dos povos indigenas.

Terra batida: é o chao batido, piso das moradias indigenas e dos seus
patios, os entornos das moradias.

Preparagdo da terra: prepara-la para receber as sementes, para fazer
crescer e frutificar e, assim, alimentar seres vivos.

Terra fértil: a semente nasce e cresce melhor em terra fértil, também a
semente da identidade cultural cresce melhor em um ambiente favoravel na
garantia de direitos.

Deixados sobre a terra: a0 apodrecer, muitos galhos e troncos deixados
sobre a terra produzem larvas; € a terra como lugar de preparo de alimen-
tos. E de moradia.

Cansago da terra: a terra recebe pouco e da muito, uma troca injusta
que gera cansago.

Ndo exaurir a terra: em muitos lugares, a terra esta exaurida, exausta.
Povos indigenas querem as terras que ocupam tradicionalmente também
para tratar da saude de sua Mae.

Acabar com a terra: se a terra acabar, a vida acaba, qualquer vida.

Terra inteira: as pessoas estdo todas entrelagadas e seremos capazes
de seguir adiante se caminharmos juntos/as, sem discriminagao, perceben-
do a diversidade sobre a terra inteira, dando lugar a ela e a vida, deixando
de ser tao antropocéntricos.

Terra a vista: grito de alivio depois de tantos dias ao mar? Ou?

Essas terras sdo de vocés: a terra € presente dos deuses e deusas. Ja dizia
o povo Guarani que Nhandert deu a terra para seus filhos/as. O Deus
cristdao também fez desse um maravilhoso presente as suas criaturas. Quem
cuida da terra?

Regulamentagdo de terras: as TIs estdo garantidas por lei. E preciso cum-
prir a Constituicao Federal e regulamenta-las. “Atualmente (01.01.2015)
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ao menos 21 terras poderiam ser homologadas uma vez que os respectivos
procedimentos administrativos estdo tecnicamente aptos e nao ha qualquer
impedimento legal de fazé-10.6”

As ameacas (e vozes indigenas)

“Nao existe educacdo indigena
sem terra indigena.”

A Constituicao Federal de 1988 garante aos povos indigenas no artigo
231: “Sao reconhecidos aos indios sua organizag¢ao social, costumes, linguas,
crengas e tradi¢Oes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicional-
mente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens”. E no artigo 232: “Os indios, suas comunidades e organi-
zagOes sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos
e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo”.

Em 2013, a Constitui¢cao completou 25 anos, ndo cumprindo muitos
dos direitos basicos assegurados nos dois artigos referentes aos povos indi-
genas; a demarcagdo e regulamentagao das terras € um desses direitos. Para
assegura-los e fazer lembrar a propria Constituigcdo, sao feitas mobilizacdes
entre elas, sio montados acampamentos na Esplanada dos Ministérios du-
rante 0 Acampamento Terra Livre, grande movimento que se da principal-
mente no més de abril de cada ano e que reune muitas liderangas e comuni-
dades indigenas em Brasilia/DF.

Ja nas mobiliza¢des de reivindicacao mais locais, muitas familias mon-
tam acampamentos no intuito de sinalizar presenca, luta e garantia daquele
espaco, principalmente quando a terra esta em processo de demarcacao. Es-
ses acampamentos tém um carater mais permanente, comparado, por exem-
plo, aos acampamentos feitos em épocas de comercializacdo de artesanato,’
que sdo os periodos de férias de verdao, bem como Natal e Pascoa.

O movimento indigena, mais especificamente a APIB® e a ARPIN-
SUL?, convocaram todos 0s povos, movimentos sociais do campo e da cida-

¢ BUZATTO, Cleber. E a luta continua: aumentam as ameagas aos povos originarios do Brasil.
http://www.cimi.org.br/site/pt-br/?system=news&action=read&id=7971, consultado em
20.06.2015.

7BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 69.

8 APIB: Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil.

® ARPINSUL - Articulagdo dos Povos Indigenas da Regido Sul.
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de em 2013 “para a Mobilizagdo Nacional em Defesa da Constituigdo Fede-
ral e pela Implementagdo dos Direitos Territoriais dos Povos Indigenas, dos
Quilombolas, dos camponeses e de outras comunidades tradicionais”. Nessa
ocasido, as vozes indigenas deveriam ser escutadas aos gritos “de mudanga e
revisdao em todo o cenario de atrocidade que tem tentado desmobilizar as
conquistas nossas ja garantidas. Nestes 25 anos de existéncia da Constitui¢ao
Federal, esse marco sera representado pela uniao dos povos tradicionais e na
pluralidade das culturas nas vozes de todo o nosso Brasil”!°.

Ao pedirem por ouvidos aos seus clamores, povos indigenas afirmam
que ha ameacas aos seus direitos constitucionais e as suas vidas. Dados do
relatorio “Violéncia contra os Povos Indigenas no Brasil — Dados de 2014,
publicado pelo CIMI'!, mostram que, em 2014, foram registrados 138 ho-
micidios, 135 suicidios, 785 mortes de criangas de zero a cinco anos, 19
conflitos territoriais, 84 invasdes possessorias para exploragdo ilegal de re-
cursos naturais e danos diversos ao patrimoénio, 118 casos de omissao e
morosidade na regulamentac¢do de terras'?, esse ultimo dado em “mais que
o dobro do que foi registrado em 2013, [com] 51 ocorréncias” 3.

Fonte: http://oglobo.globo.com/politica/liderancas-indigenas-acampam-na-esplanada-dos-
ministerios-2775127, consultado em 10.07.2015.

0 http://www.arpinsul.org.br/sessao/35/post/constituicao-federal-completa-25-anos-e-
comunidades-indigenas-mobilizam-acoes-/, consultado em 30.06.2015.

11 CIMI - Conselho Indigenista Missionario.

12 http://cimi.org.br/pub/Arquivos/Relat.pdf, consultado em 13.07.2015.

13 http://site.adital.com.br/site/noticia.php?lang=PT&cod=85492&langref=PT&cat=10,
consultado em 13.07.2015.
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Além de ndo colocar em pratica o que os dois artigos da Constitui¢ao
garantem, a partir de 2000 esta tramitando no Congresso Nacional e no
Senado Federal uma Proposta de Emenda Constitucional de n°® 215, co-
nhecida como PEC 215, que quer colocar nas maos do Legislativo a deci-
sao sobre a demarcacao de TIs, quilombolas e unidades de conservagao.
Além disso, também incluir um dispositivo para revisar todas as terras ja
demarcadas. Se isso acontecer, o retrocesso da garantia de direitos sera enor-
me, com perdas para todas as pessoas.

O atual Parlamento é o mais conservador nos ultimos 50 anos, com-
posto por uma bancada ruralista, ou seja, de parlamentares latifundiarios e
com interesses no agronegocio, também conhecida como bancada do boi;
uma bancada da bala, formada por parlamentares que sao empresarios nas
industrias de armas; e uma bancada da biblia, parlamentares religiosos,
comumente evangélicos fundamentalistas. Ha também uma bancada da
bola, composta por parlamentares influenciados pela CBF,!* mais voltados
a votar em temas de seus interesses esportivos e dos clubes de futebol. E
com esse Congresso que o movimento indigena e indigenista esta lidando
atualmente. O jornal Extra Classe divulga que “a bancada ruralista ocupa
109 cadeiras na Camara de Deputados e 17 [de um total de 81] no Senado
Federal”®,

As T1s sdo espagos disputados pelo agronegocio e mineradoras entre
outros interesses. Pela lei, uma vez homologada como Terra Indigena, a
area ¢ da Unido, ndo podendo ser usada com outros fins a nao ser a forma
tradicional daquele povo indigena para a qual foi demarcada. Mesmo que
ali haja jazidas de minério, madeiras nobres ou possibilidades de monocul-
turas para produgdo de biodiesel, gado, graos e demais commodities, essa
terra deveria estar assegurada para um povo indigena especifico. O mesmo
se da com terras quilombolas e unidades de conservagdao ambiental: sdo
terras com um fim especifico, sem poder ser negociadas, trocadas ou usa-
das de forma a gerar lucro; nem pelo governo. Qualquer tipo de agdo nelas

4 CBF - Confederagdo Brasileira de Futebol.

15 In: http://www.extraclasse.org.br/edicoes/2015/06/terra-a-vista/, consultado em 13.07.2015.

16 OIT — Organizagédo Internacional do Trabalho. A Convengédo 169 diz o seguinte em seu artigo
6°: “Consultar os povos interessados, por meio de procedimentos adequados e, em particular,
de suas institui¢des representativas, sempre que sejam previstas medidas legislativas ou
administrativas suscetiveis de afeta-los diretamente”.
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deve passar pelo direito que indigenas tém a consulta livre, prévia e infor-
mada, conforme ratificado pelo Brasil na Convengao 169 da OIT.!¢

A luta dos povos indigenas por sobrevivéncia de tantas décadas e sé-
culos estaria simples e completamente desamparada se a PEC 215 for apro-
vada. Ela paralisaria demarcagdes, regulamentacdes e daria abertura para
mais devastagdo, destruicao e exaustao da terra. O Congresso Nacional, na
atual conjuntura, levantaria outras bandeiras, pautadas em interesses eco-
nomicos e individualistas, contra os direitos coletivos dos povos indigenas.
Interessante observar que, em maio de 2015, boa parte do Senado se decla-
rou contrario a PEC através de um manifesto intitulado “Em apoio a
sociedade civil e contra a PEC 215”. Esse manifesto ¢ assinado por 60 enti-
dades e por 48 senadores (de um total de 81).!” Nao a PEC 215!

O direito a terra dos povos indigenas é constantemente questionado,
usando argumentos injustos como a necessidade de comprovagdo de que
estavam sobre ela em 05.10.1988, dia da promulgacao da Constituicao bra-
sileira, mesmo que dali tenham sido expulsos no transcorrer da historia.
Isso leva a muitos erros e reforca discriminacdes e interesses dubios em
relagdo aos processos administrativos de demarcagdo em andamento ou
por concluir.’® A Comissdo Especial de relatoria a respeito da PEC 215
criou esse pré-requisito, conhecido como marco temporal. Qualquer terra
somente poderd ser reivindicada como indigena se for reconhecido esse
marco temporal. Além de ferir clausulas pétreas da Constitui¢ao, como o
direito a terra e a cultura, € mais um motivo para dizer ndo a PEC 215, bem
como nao a um processo ja lento de reconhecimento de terras indigenas.

O direito a terra nao é somente questionado ele ¢ literalmente
neg(oci)ado. Dizem muitos indigenas: “Direito ndo se negocia, se cum-
pre”. Esta é mais uma voz que precisa ser ouvida. Negar direitos é um ato
de violéncia. Se o direito a terra é negado aos povos indigenas," violéncia
esta sendo cometida. Conhecendo o ciclo da violéncia, percebe-se que ela é

17 http://www.portalambiental.org.br/pa/publicacoes?id=32 e http://www.portalambiental.org.br
/pa/publicacoes?id=30, consultado em 20.06.2015.

18 BUZATTO, Cleber. E a luta continua: aumentam as ameagas aos povos originarios do Brasil.
http://www.cimi.org.br/site/pt-br/?system=news&action=read&id=7971, consultado em
20.06.2015.

Y http://racismoambiental.net.br/2015/06/10/quilombolas-indigenas-e-camponeses-
acampados-no-incrama-iniciam-greve-de-fome/, também para a imagem. Consultado em
01.07.2015.
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cometida por quem deveria proteger, cuidar e cumprir o direito garantido.
Até quando esse ciclo tera forga?

As TIs representam 13% da area do Brasil. Apesar de demarcadas e
homologadas, necessitam de seguranga para permanecer 0 que sao: terras
indigenas. Essa integridade esta constantemente ameacgada, pois grileiros,
garimpeiros, madeireiros, fazendeiros, intrusos se aproveitam de leis pro-
prias, desvios de interpretacdo das mesmas ou propostas de alteracoes de-
las para seguir na exploragdo. “Os brancos tomaram a nossa terra, destrui-
ram o que € nosso, poluiram os rios e os mares.”?° Francisco Piyako, lideran-
ca do povo Ashaninka e coordenador da Organiza¢dao dos Povos Indigenas
do Rio Jurua, afirma: “Em uma regido como essa [AmazoOnia], o Estado
brasileiro nunca vai fazer a vigilancia se nao tiver a comunidade local fazen-
do parte dela”?!. A integridade das terras indigenas passa pela seguranca das
mesmas e pelo trabalho conjunto com os povos que nela vivem.

waRELA mumcno DE
T0D0S 05 TER

No sul, a situagdo ndo ¢ distinta. Das 39 terras Kaingang no Rio
Grande do Sul, por exemplo, 11 estao homologadas, 26 estao em processo
de demarcagdo e duas ndo tém qualquer providéncia administrativa inicia-
da.” A vigilancia é necessaria, desintrusdes precisam ser feitas. Quando
acontecem, grupos e familias de agricultores de boa-fé ndo recebem indeni-
zagOes suficientes para iniciar suas vidas em outro local. Surgem os confli-
tos, muitas vezes violentos. A seguranga necessaria tem outros matizes nes-

20 Fala do povo Guarani. In: BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOQOS, Alexandra
C. P. (Orgs.). Moradia indigena e seus entornos, p. 65.

21 http:/ /reporterbrasil.org.br/2015/06/0-bndes-descobriu-os-indios/, consultado em 20.06.2015.

2 http:/ /revistadigital jfrs.jus.br/revista/index.php/revista_autos_e_baixas/article/view/13/12,
p. 8, consultado em 10.07.2015.
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saregido do Brasil, mas gerada pela mesma situagdo e necessidade: demarca-
¢do e homologagao de terras indigenas e lutas, para que assim permanegam.

Dados e estatisticas sobre as propriedades rurais no Brasil demons-
tram que essas ocupam cerca de 60% das terras brasileiras. Ao verificar a
distribuigcdo desse espacgo, constata-se que 40% das propriedades rurais es-
tao concentradas por apenas 1,4% dos imoveis rurais existentes. Ou seja,
sao propriedades com areas extensas. Fica claro mais uma vez que os povos
indigenas sao vistos e tratados como estrangeiros em sua propria terra.
Apesar de violéncias sofridas, as comunidades indigenas reafirmam que a
demarcacdo dos territérios de ocupacgao tradicional se constitui como espa-
¢o vital de manifestagdo da presenga das comunidades indigenas diante da
sociedade em geral.

Aqui é necessario retomar o sentido da palavra territorio. Territorio
ndo € um mero pedago de terra, um espago fisico simplesmente ocupado
ou demarcado. Ele tem significado, ele é sobrevivéncia fisica, cultural, reli-
giosa; por isso ocupado tradicionalmente. Significa soberania e seguranga
alimentar, saude, educacio. E espaco onde valores indigenas milenares sio
vividos, quais sejam, a reciprocidade, a complementaridade, a relagdo de
respeito com animais, plantas, seres vivos. Territorio é o espago do sagrado,
do trabalho, da roga, da erva medicinal, da caga, da pesca, da coleta de
frutos. E liberdade, ¢é vida, é identidade.

TERRAS INDIGENAS (Tls)

Terras

S y Indigenas
Area de 114.699.057 ha

: 584 terras indigenas

13% do Brasil

146TIs em Estudo

Temas Indigenas (FUNAL
Dwisdo Estadual @
[0 Regioes (80€. 2010)

Fonte: http://www.evaristodemiranda.com.br/postagens/o-brasil-acabou_1/.
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Distribuig¢do das terras no Brasil

Repiblica do Latifandio

Das 5.6 milhoes de propriedades
existentes, 78.7 mil (apenas
1.4%) concentran
aproxisadamente 40% da 4rea
total dos imbveis rurais do
Brasil.

milhdes de

Dmvfiedﬂdeﬁ Um pais de propriedades rurais
rurais

Povos Indigenas. A menor fatia

As Terras Indigenas sdo 5 vezes
menores que a area total das
propriedades rurais do Brasil.
Vivea nelas e torno de 230
povos e aproxisadasente 567 mil
pessoas.

piblicas sosam menos da metade da
area ocupada por todas as
propriedades rurais no territério
brasileiro.

mte: Isoveis Rurais. [NCRA/Sistess Nacicoal de Cadastro Rural (SNCR). Janeiro/2013
Povos. populacio @ Terres Indigenas. Sistema de Areas Protegidas (Siskrp)

L e e pe——

Fonte: Dados sistematizados por ISA-Instituto Socioambiental. Disponivel em: http://
www.republicadosruralistas.com.br/analises.

A preservagdo das terras e territorios preserva povos indigenas. Essa
é uma relacao direta desde o séc. X VI e verificavel nas estatisticas e censos,
mas, no inicio, com um resultado negativo. Em 1500, havia, no que hoje
chamamos de Brasil, 5 milhoes de indigenas. Em 1991, somente 294 mil
pessoas. Em 2000, 734 mil; em 2010, 896 mil indigenas. Na década de 1990,
houve um aumento na demarcagdo de terras indigenas, o que influenciou
positivamente no censo do ano 2000. Ao mesmo tempo, porém, o nimero
de suicidios tem aumentado nos tltimos anos, principalmente relacionado
a reivindicacdo de terras e ao sofrimento pelo racismo.

As obras de grande impacto sobre terras e culturas indigenas afetam
também povos conhecidos como ‘“isolados”, ou seja, povos que, por pro-
pria decisao, mantém-se longe do contato com ndo indigenas. O “isola-
mento” é um ponto de vista ndo indigena. Afinal, isolados de qué? De quem?
Eles ndo se sentem isolados, estdo em seu espaco de vida. Nao ha uma
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sensacao de perda ou falta de algo por ndo ter contato com o néo indigena.
Perda e falta sentem quando ficam doentes pelo contato, quando a floresta
¢ desmatada e animais e plantas danificados, a pesca desaparece e fendme-
nos da natureza passam a ser catastroficos ou simplesmente a ndo existir
mais. Viver longe do contato com nado indigenas ¢ uma opg¢ao, muitas vezes
tomada por sofrer experiéncias de destruicao e devastagdo.

Muitos desses povos vivem na floresta amazodnica, também para além
da fronteira brasileira. As obras de grande impacto, como hidrelétricas e
estradas, os atingem. Ha projetos de construcao de linhas de trem que ser-
virdo para transportar as industrias a madeira, o minério, outros bens da
mata; abrirdo possibilidades para pecuaristas e colonos ilegais, trazendo
destrui¢dao nao somente a culturas, pessoas, mas também a biodiversidade,
a agua, a fauna.® A construgdo dessas grandes obras é caminho aberto e
facil para uma nova forma de invasao. Ao mesmo tempo, as consequéncias
sao tdo ou até mais funestas em relacao as acontecidas a partir de 1500.
Quem se responsabilizara, por exemplo, pela destruicdo da mata de Arau-
carias em TIs do povo Kaingang?

Ha falta de politicas publicas nesse quesito, pois também ndo basta
garantir terra, saude e educagao se nao acompanhadas de um marco que
regule a permanéncia desses direitos, independente dos interesses politicos
e econdémicos do pais. Essas politicas publicas precisam ser construidas de
forma diferenciada junto com os povos indigenas, ficando evidente a neces-
sidade de legalizar a¢des e didlogos interculturais que respeitem e permi-
tam a pratica de modos proprios de ser e de viver com dignidade e identida-
de cultural. As politicas publicas precisam estar adequadas a realidade dos
diferentes grupos étnicos.

Nesse sentido, o trabalho do COMIN quer aportar com propostas de
acompanhamento solidario aos povos indigenas através de seus campos de
trabalho, atualmente dois no norte e trés no sul do Brasil, priorizando a
autonomia e o protagonismo indigena e promovendo ag¢des que levem a
politicas publicas nos municipios e estados.

23 http://site.adital.com.br/site/noticia.php?lang=PT&cod=85440; consultado em 19.06.2015.
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Campos de Trabalho do COMIN

O (‘D Sediado em Rio Branco/AC com os Apurina no Médio Purus, Sudeste do Amazonas.

. @ Sediado em Ji-Parand/R0O com os Arara no Igarapé Lourdes.

© @ Sediado em Dourados/MS, voluntiria com os Kaiowd.

° @ Sediado em Vitoria/ES, voluntérios com os Tupinikim e Guarani de Aracruz.

@ © sediado em Blumenau/SC com os Xokleng e Guarani

. @ Sediado em Tenente Portela/RS e Santo Angelo/RS com Kaingang e Guarani

. @ Sediado em Porto Alegre/RS e Montenegro/RS com Guarani e Kaingang

0 Sediado em Pelotas/RS, voluntarios com Kaingang e Guarani.

. @ Sediado em Sao Leopoldo/RS, programa de formagao e dialogo intercultural/inter-religioso do COMIN.
@ @ sediado em S0 Leopoldo/RS, coordenagéo e secretaria do COMIN.

@ @ sediado em Manaus/AM, voluntario com Deni e Kanamari no Rio Xerus. K Base Voluntivia

O COMIN - Conselho de Missao entre Povos Indigenas — executa o
compromisso da Igreja Evangélica de Confissao Luterana no Brasil—TECLB

129



GIERUS, R. ® Quem (ainda) silenciamos? Povos indigenas e suas terras

— com os povos indigenas através de dialogo intercultural e inter-religioso.
Reconhece o Brasil como uma sociedade multiétnica e pluricultural, realiza
um amplo trabalho no sentido de apoiar processos de (in)formagao sobre a
causa, a historia, a cultura e os direitos indigenas. O intuito ¢ ser participe na
constituicao de uma sociedade na qual diferentes possam conviver e partilhar
modos de ser. Nesse sentir, pensar e agir, também ¢é importante sensibilizar
pessoas, instituicdes e estruturas para a vivéncia intercultural.

A partir do trabalho realizado no sul, o COMIN constata e acompa-
nha processos de povos indigenas que vivem em pequenas areas de terra
doadas por prefeituras e pelo estado em terras conquistadas como medidas
compensatodrias pelas grandes obras realizadas em regides onde vivem, es-
pecialmente duplicacao de rodovias. Algumas comunidades continuam em
situagdo de acampamento na beira das mesmas.

Acampamento indigena em beira de rodovia. Fonte: http://comin.org.br/static/fotos-cam-
po-trabalho/6/800x800/ Artesanato%20kaingang.JPG.

A luta por terra é garantia de sustentabilidade e futuro dos povos
indigenas. Faz-se necessario garantir o acesso a informacao sobre a demar-
cagao de terras bem como conhecimento a respeito da legislacdao vigente.
Em Rondonia, onde se localiza um dos campos de trabalho do COMIN, ha
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um intenso trabalho a respeito dos direitos dos povos indigenas, conheci-
mento também reivindicado pelas mulheres indigenas do povo Arara. Sdo
realizadas oficinas de direitos indigenas nas aldeias, com reflexdes sobre
REDD? Indigena Amaz0nico, sobre direitos das pessoas idosas e alimen-
tacao saudavel.

Eles [avos dos povos que habitam a TI Raposa Serra do Sol no nor-
deste de Roraima] apontam uma grande pedra na comunidade de Limao e
dizem que as marcas visiveis na superficie porosa sao uma mensagem do
deus Macunaimi, o criador segundo sua crencga: “Essas terras sao de voceés,
mas sera preciso lutar por elas, porque virdo outros com pensamentos dife-
rentes” %,

E vieram, e mataram, e prenderam, e destruiram, tomando tudo. Os
povos indigenas lutaram incessantemente nos ultimos cinco séculos. E se-
guem na luta cada dia para ver sua terra e a si mesmos livres.

Terra e povos indigenas livres

“Sem terra ndo ha cultura.”?®

O povo Guarani caminha. Tem em sua sabedoria e faz parte de sua
identidade cultural a mobilidade, que busca o tekod, lugar perfeito para vi-
ver, a terra sem males. Essa é sua esséncia de vida, sua marca étnica. A terra
perfeita é o lugar para viver a espiritualidade, a cultura e o modo de ser
Guarani.?”

As TIs nao sao um simples termo juridico. Também nao sao simples-
mente qualquer terra. Elas sdo terras sagradas, a base de vida dos povos
indigenas. Elas significam sua sobrevivéncia fisica e cultural. Dela e da mata,
da floresta, retiram seus alimentos, raizes e folhas, que também sao medici-
nais. Ha muitas espécies que conhecem, por exemplo, o milho, o feijao, a
mandioca. As sementes sao guardadas e preservadas, nao somente para a
alimentagdo. Elas tém um valor espiritual, como muitas outras plantas, ani-

2 REDD - Redugdo das Emissdes por Desmatamento e Degradagdo Florestal.

% http://www.extraclasse.org.br/edicoes/2015/06/terra-a-vista/, consultado em 10.07.2015.

26 BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 63.

27 BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 55.
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mais, a natureza em si. “As terras indigenas sdao a expressao mais concreta de
experiéncias espirituais de interagdo entre o ser humano e a natureza.””® Ha
muitos saberes e conhecimentos guardados, usados para resistir; usados tam-
bém no momento em que a terra e 0s povos possam ser e serdo livres.

Os povos indigenas sao guardides da terra, sao povos da floresta. Seus
antepassados viveram nelas ha muito tempo. Constroem suas moradias com
materiais da mata, obedecendo aos ciclos da natureza, conhecendo-os e
relacionando-se de forma respeitosa na coleta do que necessitam. “As casas
tradicionais sdo parte da terra, da mata, da natureza, pois seus materiais
constitutivos vém de 1a.”% Os Guarani Mbya, por exemplo, usam troncos,
galhos, cipo, terra e agua.

A
By

S T e e i e k-

Opy — Casa de Reza Guarani. Fonte: arquivo COMIN.

Muitas casas indigenas possuem um piso de terra (yvy) batida. Essa
tradi¢ao permite o uso de fogo no interior da moradia, muito comum entre
os povos Kaingang e Guarani. “O barro ¢ excelente material de protegcdo

2 BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 64.

2 BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 103.
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contra o fogo.”*’ Além disso, usando o barro, seja no piso, seja nas paredes,
ele regula as temperaturas do espago interior. Essa forma de construgdo
diminui os impactos sobre a natureza, ¢ mais economica e sustentavel. A
terra yvy encontrada, por exemplo, no piso das moradias tem um valor sim-
bolico elevado na cosmologia Guarani.

A forma de construir tem a ver com a forma de morar e com o jeito de
ser de cada povo. Ha uma visao mais ampla de construgdao, como por exem-
plo para os Guarani Mbya. Esses concebem suas casas como construgoes
inerentes ao fekod, o lugar bom de viver. Tekod é “aldeia ou fazer vida nova,
ali formar sua [Guarani| organizagdo social, o TEKO (vida guarani)”3!.

A vida do dia a dia acontece no patio, no entorno da moradia, ndo
dentro dela. Ali, ao redor do fogo, elemento importante nas cosmovisdes
indigenas, circula o chimarrao, prepara-se o alimento, cria-se o artesanato,
recebem-se parentes e visitas, as criangas sao cuidadas e educadas, os/as ve-
lhos/as contam as suas historias, mantendo viva a identidade linguistico-
cultural, a historia e os mitos do povo. “O fogo é muito importante na casa
Kaiowa. Ele é usado para preparar os alimentos. Nas noites frias ou em caso
de doengas, é¢ mantido aceso embaixo de cada rede. Contam que antigamen-
te os indigenas levavam em suas viagens brasas vivas em vasilhas de barro.”?

Os rogados (milho, feijao, mandioca, abébora) sao formas de sustenta-
bilidade, seguranca e soberania alimentar dos povos indigenas. Usam semen-
tes nativas nos plantios, bem como guardam algumas delas como forma de
preserva-las. Sdo usadas na alimentagdo, também de animais, para fazer re-
meédios ou artesanato. A alimentac¢ao dos diversos povos é bastante variada,
quando tém acesso a terra e quando essa nao se encontra exaurida, desma-
tada, degradada; quando podem, cagam, pescam e colhem frutos da mata.

A mobilidade Guarani esta relacionada a possibilidade de encontrar
alimentos na regido. Como, além de pescar e cagar, também cultivam a
terra, fazem-no com respeito e cuidado. Quando percebem que a mesma
precisa de um descanso, caminham para outra localidade, construindo no-
vas casas, novas rogas, novos patios e, assim, um novo tekod. Isso também

30 BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 114.

S MOREIRA, Marcos. Visdo Guarani sobre o tekoa, p. 15.
http://licenciaturaindigena.ufsc.br/files/2015/04/Marcos-Morreira.pdf, consultado em
01.07.2015.

22 MARKUS, Cledes (Org.). Kaiowd, um povo que caminha, p. 9.
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faz com que os tekods sejam definitivos enquanto necessarios em um deter-
minado local e enquanto respeitem os demais seres vivos da regiao.

A mobilidade e o caminhar fazem parte da identidade cultural e espi-
ritual desse povo, que circula pela terra na busca do bem-viver, da Terra
sem Males. “Antes da chegada dos europeus tinhamos e almejavamos aven-
turas ao cumprimento da lei divina no processo ao caminho do YVY
MARAE’Y (terra sem males).”* A terra sem males é um mito Guarani. Na
sua narrativa, Nhanderuvugu (o grande Pai) queria destruir tudo devido a
maldade das pessoas. Isso ocasionou um desligamento. Mas a comunica¢ao
com Nhanderd era muito importante, e assim surge a necessidade de estabe-
lecer um lugar sagrado para receber revelagdes, sentir-se e ser guiados/as e
manter suas forcgas espirituais. Caminhar faz encontrar esses lugares. A pro-
pria casa de reza € espaco de comunicagao com Nhanderu e o local em que se
encontra e a sua construgao obedece preceitos ditados pelo carai.

O carai/pajé tem um papel relevante como lider espiritual.

A vida em reserva deslocou o eixo da busca da “Terra sem Mal”. O
pajé, bastante semelhante ao Carai do passado, de homem de a¢ao, de mo-
bilizador do messianismo, tornou-se um pensador, a refletir acerca do de-
vir. A opy (casa de reza) é o lugar do pajé, onde sao professadas as mais
belas palavras, que recordam os deuses.?

As vozes indigenas também se expressam através dos mitos. Entre o
povo Apurina, que vive no norte do Brasil, mais especificamente no Acre e
no sul do estado do Amazonas, os mitos ddo sentido a sua vida, modo de
ser, expressam sua cosmovisao e cosmologia.

Assim como para os demais povos indigenas, o mundo mitico do
povo Apurina é repleto de um imaginario que € sua marca identitaria, que
entende que, para uma continuidade de sua historia, suas narrativas, carre-
gadas de uma cosmologia, contribuem para a perpetuagado de suas historias
de vida e de mundo.*®

Nem sempre o mito ¢ facil de entender. Ele tem seu lugar e persona-
gens especificos; esses transcendem o mundo de pessoas, passando para
relagdes além do palpavel e concreto. A sociedade ocidental, pautada em

3 MOREIRA, Marcos. Visdo Guarani sobre o tekoa, p. 7.

3 http://www.cpisp.org.br/indios/html/saiba-mais/21/a-busca-da-terra-sem-mal.aspx,
consultado em 10.07.2015.

3 FERREIRA, Ana Patricia Chaves (Org.). Mitologias do Povo Apurind, p. 9.
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um mundo hegemonico, homogéneo, branco, masculino, cristdao, tem difi-
culdade para perceber um mundo que vibra, pulsa e comunica-se de forma
diferenciada com quem ¢é preparado/a para esses espagos de espiritualida-
de e com quem tem a sensibilidade e abertura para um didlogo intercultural
e inter-religioso.

Daniel Munduruku fala sobre a dificuldade de entender os mitos:
“Nao sao historias muito faceis de compreender, nao. E nao sado faceis por-
que elas ocorreram num tempo em que o tempo ainda nao existia, em que
0s animais governavam o mundo, em que o Espirito Criador andava junto
com os homens [sic!] no grande Jardim chamado Terra”%.

Fonte: http://pactodasaguas.org.br/pt/negocio-da-floresta,15/produtos,79.html, consul-
tado em 10.07.2015.

A castanha do Brasil é muito consumida no pais inteiro e conhecida
internacionalmente. Muito nutritiva, ela constitui alimento dos povos indi-
genas do norte do pais, assim também os Apurind. Em sua mitologia, nar-
ram o mito do Maky. E dizem assim:

% SASS-KUSHUVI, Walter. Ima Bute Denikha, p. 3.
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Tsura saiu pela terra dando nomes aos animais, plantas, rios, igarapés, mon-
tanhas, e em tudo que havia debaixo da terra. Trabalhou o dia inteiro. No
final do dia, resolveu sentar & beira do igarapé para descansar. De repente,
ouviu um barulhinho assim:

— Maky, maky, maky.

Ao olhar para o igarapé, viu que tinha uns peixinhos comendo as castanhas
que caiam da castanheira.

Entdo Tsura disse:

— O nome dessa fruta se chamara maky.

Por isso na lingua Apurind castanha significa maky.>’

Os Gavido, da Rondénia, quando ¢é época de colheita da castanha,
vao por varias semanas acampar na floresta, onde, de forma ritual e de
rotina sazonal, buscam o fruto, ensinam a jovens e criangas a sua importan-
cia, alimentam-se dele e, de volta a aldeia, também o comercializam, a fim
de gerar renda e permitir a sustentabilidade das familias na comunidade.

Os Deni, povo que vive perto do rio Xerud no Amazonas, narram
um mito que expressa suas experiéncias com o fogo:

Antigamente nao tinha fogo, nem agua. Os Deni matavam caga e coloca-
vam a carne ao sol para secar e comer. Num destes dias acharam fogo. Todo
o mundo dormia perto do fogo. O fogo era muito quente. A lenha era bem
seca. Os Deni queriam tirar o fogo para levar, mas o fogo era quente demais.
Todo o mundo foi embora. Nao deu para tirar o fogo. A coruja ficou saben-
do que tinha fogo 1a no mato. Ela foi la. Queria tirar o fogo, mas nao conse-
guia.®®

E o povo Kaingang narra assim o seu mito de origem:

A tradigdo dos Kaingang afirma que os primeiros da sua nagdo sairam do
solo; por isso tém cor de terra. Numa serra, ndo sei bem onde, no sudeste do
estado do Parana, dizem eles que ainda hoje podem ser vistos os buracos
pelos quais subiram. Uma parte deles permaneceu subterranea; essa parte se
conserva até hoje 14 e a ela se vdo reunir as almas dos que morrem, aqui em
cima. Eles sairam em dois grupos chefiados por dois irmaos, Kayra e Kamé,
sendo que aquele saiu primeiro. Cada um j4 trouxe consigo um grupo de
gente. Dizem que Kayru e toda a sua gente eram de corpo delgado, pés pe-
quenos, ligeiros, tanto nos seus movimentos como nas suas resolugdes, chei-
os de iniciativa, mas de pouca persisténcia. Kamé e seus companheiros, pelo
contrario, eram de corpo grosso, pés grandes e vagarosos nos seus movi-
mentos e resolucoes.*

SFERREIRA, Ana Patricia Chaves (Org.). Mitologias do Povo Apurind, p. 26.

38 Extrato do mito A coruja e o sapo muratu. In: SASS-KUSHUVI, Walter. lina Bute Denikha, p. 28.

¥ http://comin.org.br/static/arquivos-publicacao/MITOS%20KAINGANG.pdf, p. 1, consul-
tado em 10.07.2015.
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O valor da terra é expresso nos mitos e na cosmologia dos varios
povos indigenas. E expresso na diversidade da alimentacdo. Cada vez mais,
porém, essa se torna carregada de transgénicos, agrotoxicos, é processada
com falta de nutrientes vitais. Um dos trabalhos realizados pelo COMIN a
partir da Assessoria em Satude e Alimentacdo é a atuacdo na Terra Indigena
Guarita/RS junto aos povos Kaingang e Guarani, a respeito do tipo de
alimento que se consome, de onde esse alimento vem, a diversidade na
alimentacao, diminuicdo do uso de sal, agticar e gordura, uso de hortaligas,
frutas e ervas, também medicinais, das hortas familiares, confeccdo de su-
cos e alimentos nutritivos.

Os alimentos tipicos da culinaria Kaingang e Guarani sdo muito apre-
ciados e degustados pelas familias. Por ser escassos e sazonais, 0s pratos
tipicos sdao preparados conforme produ¢do nativa, levando em conta o apro-
veitamento de alimentos (moranga, abdbora, milho, feijao, mandioca, ba-
tata e hortalicas) cultivados pelas familias, valorizando a pratica tradicio-
nal Kaingang e Guarani no preparo de seus alimentos, de acordo com a sua
cultura. Promovemos encontros com orientacao acerca do valor nutricio-
nal dos alimentos, com praticas e técnicas de preparo de diversas receitas,
observando a época de coleta, cores e sabores das espécies, priorizando o
preparo dos alimentos cozidos e assados. As oficinas sa0 momentos de troca
de saberes e sabores. Enquanto se conversa, as comidas tipicas sdo prepara-
das: fuva, pisé, kumi, émi, pamonha e kajka, farofa de farinha de milho,
canjica, bolo na cinza e receitas nutritivas complementares.*’

“O milho é muito apreciado como alimento pelo povo Kaiowa. Exis-
tem diversas formas de prepara-lo: assado, cozido, ralado, triturado. Tam-
bém fazem farofa, mingau e uma bebida. [...] O povo Kaiowa cultiva uma
grande diversidade de espécies de milho.”*! O povo Tupinikim, que vive no
Espirito Santo, alimenta-se principalmente, mas ndo exclusivamente, da
mandioca. Ainda fazem parte da sua alimentagao a batata-doce, fruta-pao,
café, batata. “A natureza mostra ao povo Apurina quando ¢é a melhor épo-
ca para plantar, coletar, cacar e pescar. SO retiram da natureza o que é ne-
cessario para sua alimentacao, para os remédios, para a construcao de ca-
sas e confecgao de objetos.”#

4 FALCADE, Noeli Teresinha. Relatério Anual Consolidado 2014, p. 4. Esse material ndo se encontra
publicado e faz parte dos arquivos da Assessoria em Saude e Alimentagdo, COMIN.

4 MARKUS, Cledes (Org.). Kaiowd, um povo que caminha, p. 14.

2 MARKUS, Cledes (Org.). Apurind, povo do Awiry, p. 14.
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No sul do Brasil, indigenas usam o sistema da coivara para cultivar a
terra. Procura-se pela terra fértil; pequenas clareiras sao abertas na mata e é
feita uma queima controlada.*> Em seguida, acontece o plantio. Os povos
Kaingang e Guarani alimentam-se também de uma larva que se reproduz
em troncos da palmeira pindo, caidos sobre a terra. Propositalmente sao
deixados ali. Quando as larvas estdo crescidas, sio comidas fritas ou assa-
das.“ E a terra se transformando em comida.

A terra possui funcao social. Na relacdo com os povos indigenas, ela
tem também uma fungdo cultural, que pode ser ampliada para uma fungdo
ambiental, promovendo, entre outros, soberania e seguranca alimentar. Vista
dessa forma, considera-se a terra ndo somente COmo um recurso a ser
(ab)usado, mas como uma possibilidade diferenciada de relagao do ser hu-
mano com ela e toda a natureza. E preciso ampliar a visio humana para a
visdo da vida, do cosmos, capacitando a sociedade em geral a respeito da
soberania territorial, ambiental, alimentar e cultural, considerando para isso
a sabedoria socioambiental indigena.

Conclusao

As pessoas, feitas do milho, fazem o milho. As pessoas, criadas da
carne e das cores do milho, cavam um sulco para o milho e o cobrem de
boa terra e o limpam de ervas daninhas e regam e lhe falam palavras de
bem-querer. E quando o milho esta crescido, as pessoas de milho o moem
sobre a pedra e o erguem e aplaudem e deitam no amor do fogo e o co-
mem, para que, nas pessoas de milho, o milho siga caminhando sem mor-
rer sobre a terra.®

Nao deixar o milho morrer sobre a terra € ver e perceber o Brasil
como um pais multiétnico e pluricultural, ndo somente na sua alimentagao.
Possibilitar que todas as pessoas brasileiras, indigenas ou ndo, sigam apre-
ciando a diversidade do milho, do feijao e da mandioca nativos, observem
os ciclos, tenham sensibilidade para uma cultura diferente, abram seus ou-

# BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 153.

“BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.). Moradia
indigena e seus entornos, p. 166.

4 A autoria é de Eduardo Galeano, Janela sobre os ciclos.
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vidos as vozes indigenas, transformem o ainda choque cultural entre indi-
genas e nao indigenas em encontro de culturas.

A realidade plural das pessoas na alimentagdo, na cultura, no canto,
na danga, nas linguas, mesmo negada ou invisibilizada, é atestada pelos
nuameros e pela sociobiodiversidade, experimentada e encontrada no dia a
dia. Essa realidade esta firmada na Constituigdo Federal de 1988, garantin-
do direitos as diversidades existentes. Nem sempre, no entanto, essas diver-
sidades sao reconhecidas, respeitadas e levadas a sério. Um dos grandes e
graves conflitos de interesse social € e continua sendo a terra.

Enquanto a terra tiver dono, for vista como propriedade, os conflitos
continuardo existindo e ndo encontrardo solugao. Muitas palavras sdo ditas
e muitas interpretacoes delas, as vezes equivocadas, sao aceitas e transmiti-
das sobre o tema terra. Muitas vozes ndo indigenas perpetuam falas que se
transformam em gestos e atitudes racistas e preconceituosas em relaciao ao
uso da terra, em relacao aos povos indigenas, que vivem dela e nela.

E preciso dar-se conta de que todo ser humano vive da terra, pois ¢
dela que vém o sustento, o alimento, o medicamento, nela brota a agua. A
relagdo intrinseca que indigenas tém com a terra nao ¢ somente uma ma-
neira diferente de ver as coisas, como se fosse um simples contraponto ao
lucro. Relacionar-se com a terra significa, para os indigenas, um modo de
ser, uma atitude, um modo de vida, é um modo de querer bem muito além
do que o ser humano é.

Dar-se conta disso e dos conflitos que surgem devido a essa maneira
de ver e de ser pode mudar palavras, expressoes, gestos de destruicao, indi-
vidualismo e mentalidade de neg6cios em uma linguagem inclusiva, plural,
ampla, de respeito, de cuidado e de atengdo. A terra ¢ a morada de todos os
seres vivos. Somos, 0s seres humanos, uma pequena parte dessa e nessa
rede da vida. A interconexao precisa ser percebida pelos nao indigenas de
forma urgente. Enquanto isso, indigenas seguem ensinando, a partir do seu
jeito e de sua sabedoria milenar, que terra ndo se vende, ndo se destréi, ndo
se invade. A terra é de todos os seres vivos. Cabe a cada trancado dessa rede
fortalecer, cuidar e preservar a casa comum ali onde se encontra, em uma
atitude local, com consequéncias mundiais.

Assim, vozes indigenas experimentardao receptividade, compromis-
so, responsabilidade, canais de comunicagdao com som de liberdade.

139



GIERUS, R. ® Quem (ainda) silenciamos? Povos indigenas e suas terras

Referéncias

BALLIVIAN, José Manuel Palazuelos; PALAZUELOS, Alexandra C. P. (Orgs.).
Moradia indigena e seus entornos. Territérios Kaingang e Guarani. Regido Sul. Sdo
Leopoldo: COMIN/Oikos, 2014. 239p.

FALCADE, Noeli Teresinha. Relatorio Anual Consolidado 2014. Mimeo. Tenente
Portela: COMIN, fevereiro 2015. 10p.

FERREIRA, Ana Patricia Chaves (Org.). Mitologias do Povo Apurind. Origens e sen-
tidos da vida e do mundo. Sao Leopoldo: COMIN/Oikos, 2014. 36p.

MARKUS, Cledes (Org.). Apurina, povo do Awiry. Semana dos Povos Indigenas 2014.
13 a 19 de abril. Sao Leopoldo: COMIN/Oikos, 2014. 27p.

MARKUS, Cledes (Org.). Kaiowa, um povo que caminha. Semana dos Povos Indige-
nas 2013. 14 a 20 de abril. Sao Leopoldo: COMIN/Oikos, 2013. 31p.

MOREIRA, Marcos. Visdo Guarani sobre o tekoa.: Relato do pensamento dos ancides
e lideres espirituais sobre o territorio. TCC, Departamento de Historia. Florianopolis:
UFSC, 2015.

SASS-KUSHUVI, Walter. Ima Bute Denikha. Mitos Deni. Sao Leopoldo: COMIN/
Oikos, 2004. 156p.

140



Remanescentes de Quilombos
e a Educacdo: um olhar através
de uma perspectiva histérica e juridica

Evelin dos Santos Ferreira’
Graziela Rinaldi da Rosa?

O presente artigo busca problematizar, a partir de uma perspectiva
educacional/histérica e juridica, o trabalho em sala de aula com os povos
afrodescendentes, em especial as comunidades remanescentes de quilom-
bos.

Busca-se realizar uma contextualizagao historica e juridica acerca de
quilombo, problematizar a chegada de negros e negras ao Brasil, o surgi-
mento dos quilombos e seus remanescentes e falar da importancia cultural
desses para o Estado brasileiro como patrimdnio imaterial. Por fim, avaliar
o processo educativo, cultural e cientifico, bem como as estratégias educa-
cionais para a aplicacao efetiva da Lei 10.639/2003 em sala de aula e nos
espagos sociais a partir do conhecimento e valoriza¢do dos territorios ne-
gros como fonte de estudo.

Os/as negros/as trazidos da Africa ao Brasil para sustentar o regime
de trabalho escravo utilizado no periodo colonial, em grande parte ou pra-
ticamente em todo o periodo imperial, visto que a abolicdo ocorreu em
1888 e a Republica nasceu em 1889, adquiriram o titulo de cidadaos em
1888 através da abolicio da escravatura com a assinatura da Lei Aurea.
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ordenadora do Projeto Saude e Cidadania no Quilombo do Grupo de Arte, Dangas e Expres-
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Grupo de A¢édo Afirmativa Afrodescendente. E-mail: evelinsff.adv@gmail.com.
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Entretanto, apos a aboli¢do formal da escraviddao em 13 de maio de 1888,
quando o negro escravizado adquiriu a condigdo legal de “cidadao”, para-
doxalmente, no mesmo instante, ele se tornou o negro indesejavel, agredi-
do por todos os lados, excluido da sociedade, marginalizado no mercado
de trabalho, destituido da propria existéncia humana.

Em 1889, um ano depois do fim da escraviddo, o Império brasileiro
foi substituido por uma Republica, proclamada por militares que represen-
tariam basicamente os interesses dos grandes cafeicultores. No novo regime
politico, as ideias da superioridade da raga branca e de que os negros eram
um obstaculo para a evolu¢ao do pais ganharam for¢a, alimentando os proje-
tos de estimulo & imigracao de europeus e asiaticos para substituir os escravos
libertos. Por conseguinte, o novo sistema de trabalho ndo incluia os negros e
os indigenas como parte da estrutura social do pais. O Estado brasileiro, nes-
se contexto, assumiu um posicionamento efetivo no que diz respeito a ndo
integracao do elemento negro na composi¢ao social, cultural e politica no
ambito da sociedade, com base na ideia de inferioridade do descendente de
africano. Edward Telles, na obra “Racismo a Brasileira”, sustenta que

No Ocidente, que inclui o Brasil, as teorias cientificas do século XIX estabe-
leceram que os seres humanos poderiam ser divididos em tipos raciais dis-
tintos, ordenados hierarquicamente segundo uma ideologia que estabelecia
que tais caracteristicas estavam relacionadas com tragos intelectuais e com-
portamentais de uma pessoa. Embora atualmente essas teorias tenham sido
desacreditadas pela maioria da comunidade cientifica, a crencga na existén-
cia de raca esta arraigada nas praticas sociais, atribuindo ao conceito de
raga um grande poder de influéncia sobre a organizac¢ao social.

Enfim, a partir da aboli¢do, o negro ndo foi incluido na sociedade e
endossou a populagao marginalizada do Brasil. Teorias como superiorida-
de de ragas foram criadas para manter a distingdo entre o branco e o negro,
produzindo uma sociedade de classes em que o afrodescendente compde a
classe mais pobre. Essa pressdo, sofrida pela populagdo negra devido ao
processo de desvalorizagdo de sua etnia, levou muitos afrodescendentes a
alienac¢do e a negagao da sua identidade racial, questao fundamental para
se discutir na educacgdo e em especial na educagdo do campo. Com esse
contexto de exclusao, parte da populacao que compde a sociedade brasilei-
ra, descendentes de negros escravizados, formou organizagdes de resistén-
cia e luta em busca de mudanca social, econdmica e cultural.

Foi a partir dessa compreensao social que, entre os anos 70 e 80 do
século XX, o conceito de quilombo foi recolocado no contexto nacional da
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abertura politica, inspirando revisOes da historia regional e nacional, “des-
coberta” das comunidades negras rurais e constitui¢do do movimento ne-
gro da atualidade. O termo quilombo ganha um sentido politico e juridico
e passa a ser usado para conferir as comunidades rurais e urbanas as terras
em que viviam. Essa mobilizacdo politica, em que estiveram militantes e
parlamentares negros, teve como apice a publica¢do na Constituicao Fede-
ral de 88 de dois artigos referentes aos quilombos.

Conforme traz Simone Ritta dos Santos (2012) em sua pesquisa “Co-
munidades Quilombolas: as lutas por reconhecimento de direitos na esfera
publica”, a aprovacao do artigo 68 na Constituicao pela Assembleia Cons-
tituinte foi impulsionada pelas lutas do Movimento Negro e estava envolta
nas comemoragdes e nos protestos relativos ao centenario da abolicdao da
escravatura. Santos (2012) conta que o movimento negro, eminentemente
urbano, desconhecia, em parte, as questoes fundiarias, contudo o quilombo
continha a representagao da “resisténcia”’, elemento impulsionador das suas
lutas naquele periodo historico, motivando a inclusdo do artigo 68 da ADCT
na Constituicdo; ainda de acordo com o constituinte integrante da Comis-
sdo de Indios, Negros e Minorias, o artigo “teria sido incorporado a Carta
no apagar das luzes”, revelando que o artigo 68 foi resultado de intensas
negociagdes politicas, mesmo que seu objeto nao estivesse devidamente claro
para seus proponentes.

Portanto o termo quilombo, utilizado no Artigo 68 do Ato das Dis-
posigdes Constitucionais Transitorias e reconhecido na Assembleia Consti-
tuinte, mantém, independentemente do contexto atual, o seu objetivo de
simbolizar a resisténcia do povo negro na sociedade brasileira, sendo seu
reconhecimento na Constitui¢do Federal, apos 100 anos da aboligdo, uma
vitéria desse segmento étnico e o inicio de um reconhecimento material
enquanto sujeito de direitos.

O artigo 68 dos Atos e Disposi¢des Constitucionais Transitorias traz
que aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos. Esse texto, aprovado pela carta constitucional, foi possivel na-
quele contexto, mormente pelas limitacdes dos proprios integrantes do
movimento negro e que ainda nao dispunham de conhecimentos suficien-
tes sobre a situagdo das comunidades negras na area rural ou urbana brasi-
leiras. Enfim, a redacao aprovada na Carta Magna de 1988, mesmo diante
de suas imperfeigOes, assegurou o direito de propriedade e, por conseguin-
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te, preservou a historia, o costume e a cultura do povo negro que compde a
sociedade brasileira, legitimando e reconhecendo sua contribui¢do na cons-
trucao e formacao da sociedade brasileira.

Nesse sentido, Cintia Brustolin (2009), em sua tese de doutorado em
Sociologia “Reconhecimento e desconsideracao: a regularizacdo fundiaria
dos territérios quilombolas sob suspeita”, defende:

A institucionalizagdo de direitos aos “remanescentes de quilombos” a partir
do artigo 68 do ADCT abriu uma “brecha” para rela¢des diferenciadas en-
tre as situagdes territoriais envolvendo comunidades negras e o sistema juri-
dico na producdo de enunciados acerca da “propriedade” de terras. A pos-
sibilidade tardia de entrada no espaco da modernidade das “velhas” territo-
rialidades negras, enquanto marco regulatério de direitos territoriais, coloca
as normas positivadas a condi¢dao de “novidade”. Se velhas situagdes terri-
toriais existiam como potencialidade de direitos é a partir das relagdes
entre o texto constitucional de 1988, as demandas por direitos das comuni-
dades negras e os documentos gestados no ambito dos pedidos de reco-

nhecimento e regularizacdo fundidria que se pode falar em “direitos terri-
toriais”, “direitos étnicos” no que se refere aos quilombolas.

Assim, pode-se dizer que a legislagdo a partir da Constituigao Fede-
ral de 1988 deu entrada a questdes territoriais antigas e, a0 mesmo tempo,
demandas étnicas, atendendo ao anseio de um segmento social visto como
a parte pobre e marginalizada que compde o Estado brasileiro, sendo o
inicio de uma abertura politica, juridica e social para a afirmag¢do da identi-
dade negra no Brasil, possibilitando, posteriormente, a institucionaliza¢ao
de outras politicas afirmativas.

Aurélio Virgilio Rios (2006), em seu artigo “Quilombos e igualdade
étnico racial”, explica com mais clareza:

O que se pretendeu assegurar na nova Constituicdo é que os diferentes gru-
pos formadores da sociedade gozem da protecdo quanto a seus modos de
viver, isto é, o direito a sua cultura propria, a0 mesmo tempo em que se
estabelece a garantia de ampla participagdo social e politica desse segmento
(ou minoria) através dos beneficios sociais que a igualdade segundo a lei

impde, sem se descurar das diferencas culturais, insitas a todas as minorias
étnicas.

O que se busca assegurar é o respeito a essas comunidades, a possibilidade
de que possam continuar se reproduzindo segundo suas proprias tradigdes
culturais e assegurando, também, sua efetiva participagdo em uma socieda-

de pluralista.
Sendo assim, a previsdo legal constitucional de regularizacao das
comunidades remanescentes quilombolas representa muito mais do que o
titulo de propriedade, pois inclui também o respeito as suas diferencas
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culturais e a sua participacao efetiva enquanto sujeitos de direitos no cor-
po social em que estdo inseridos. Sarmento (2007, p. 07), em seu artigo
“A Garantia do Direito a posse dos remanescentes de quilombos antes da
desapropriagdo”, sustenta:
(...) E possivel tracar com facilidade uma ligagio entre o principio da digni-
dade da pessoa humana — epicentro axiologico da Constituicdo de 88 — com
o art. 68 do ADCT, que almeja preservar a identidade étnica e cultural dos
remanescentes de quilombos. Isto porque a garantia da terra para o quilom-
bola é pressuposto necessario para a garantia da sua propria identidade.
Em suma, o artigo 68 do ADCT preserva a identidade étnica e cultu-
ral dos remanescentes de quilombos e, por conseguinte, garante 0 maior
principio da Constitui¢do Federal de 1988: o da dignidade humana. Emer-
gindo como parametro constitucional adequado para a definicao do que
sejam comunidades remanescentes de quilombos, seu vinculo historico e
social norteia os critérios juridicos para regularizacao. Esse fato se demons-
tra também no artigo 2° do Decreto 4887, de 20 de novembro de 2003, que
regula o procedimento de identificagdo, reconhecimento, delimitagdo, de-
marcagao e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes de quilombos.
Frente a historia e as questdes legais aqui apresentadas, cabe questio-
nar: qual o papel da educacgao frente a historia dos negros e quilombolas?
Como pensar a questdo legal dentro das praticas educativas e/ou ainda de
que maneira essa historia, contextualizada com as politicas publicas, pode
impulsionar o estudo e o dialogo contra o racismo, 0 preconceito nas esco-
las?

Quilombos como patrimonio cultural
e o papel do Estado e da educacao
nesse resgate historico

A protecao ao patrimonio cultural do Estado brasileiro e seu concei-
to juridico vém evoluindo no decorrer da histéria, iniciando sua previsao
na Constitui¢cao Federal de 1934, no Artigo 10, inciso III, que trazia como
competéncia da Unido e dos Estados Federados a protecao das belezas na-
turais, dos monumentos de valor histérico ou artistico. Na Constituicdo
Federal de 1937, a protecao legal do patrimdnio cultural do Brasil manteve-
se através do artigo 134, o qual versava que: Os monumentos histéricos, artisti-
cos e naturais, assim como as paisagens ou os locais particularmente dotados pela
natureza, gozam da protegdo e dos cuidados especiais da Nagdo, dos Estados e dos
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Municipios. Os atentados contra eles cometidos serdo equiparados aos cometidos
contra o patriménio nacional. Nesse mesmo ano, também foi promulgado o
Decreto-Lei n° 25, de 30 de novembro de 1937, conhecido como a Lei de
Tombamento, que traz o principal instituto de prote¢dao do patrimonio cul-
tural e que, com a aprovagao do Cdédigo Penal de 1940, passou a surtir com
maior eficacia com a inclusdo dos tipos penais destinados a protecdo do
patriménio cultural no rol dos crimes de dano.

A Carta Magna de 1967 amparou a prote¢ao ao patrimonio cultural
do Estado no artigo 172, especificando no paragrafo unico que ficam sob a
protegdo especial do Poder Puiblico os documentos, as obras e os locais de valor histo-
rico ou artistico, 0s monumentos e as paisagens naturais notdaveis, bem como as
jazidas arqueoldgicas. Nessa Constituicao Federal, o Brasil acrescentou a tu-
tela do Estado as jazidas arqueoldgicas como patrimonio cultural.

Muitos quilombos encontram-se ocultados por outras comunidades,
ou até mesmo por nossas cidades. Nesse sentido, qual o papel da educagao
nesse resgate historico social, bem como no fortalecimento da identidade
quilombola? Como sustenta Oliveira (2012, p. 81):

Nao houve muita inova¢ao no ordenamento juridico posterior a Era Vargas.
Contudo, com o advento da nova Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, no ano de 1988, a tutela juridica da cultura no Brasil sofre uma “revo-
lug¢do”, em razdo de a nova carta constitucional dispor sobre o que ha de
mais avangado na matéria, conforme inferimos de seus artigos 215 e 216.

Portanto a Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988
renova a concep¢ao de patrimoOnio cultural brasileiro até entdo utilizada
nas anteriores, como se nota ao ler a integra do artigo 216:

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores

de referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos forma-
dores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao;

II — os modos de criar, fazer e viver;

III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV —as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados
as manifestagdes artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,

arqueologico, paleontoldgico, ecologico e cientifico.
Além de ampliar a garantia, conforme o caput do artigo 215, o Estado
garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso ds fontes da cultura
nacional e apoiard e incentivard a valorizagdo e a difusdo das manifestacées cultu-
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rais. Miranda (2013, p. 27), em seu artigo “Atuagdo do Ministério Publico
na Defesa do Patrimoénio Cultural”, afirma:
A protegao ao patrimoénio cultural ¢ medida que tem por objetivo possibili-
tar a evolugdao da humanidade em sua busca de conhecimento, liberdade e
qualidade de vida, de forma harmonica e respeitosa com a natureza, a histo-
ria e a memoria de nossos antepassados, que produziram a cultura que nos
cerca e que deve ser transmitida as geragdes que ainda estdo por vir.

A preservacao dos bens materiais e imateriais, bem como o exercicio
dos direitos culturais e o acesso as fontes da cultura nacional, trazidos no
seio do texto constitucional de 1988, viabilizam o desenvolvimento social
do Brasil, possibilitando o acesso a histéria e 8 memoria que construiu 0s
costumes, comportamentos e habitos que compdem a sociedade, e por isso
as escolas das cidades e do campo possuem o compromisso de protecao do
patrimonio cultural, pensando e buscando garantir através da educagdo a
qualidade de vida desses povos.

Portanto, com essa concepg¢ao, patrimoénio cultural representa o tra-
balho, a criatividade, a espiritualidade, as crengas, o cotidiano e o extraor-
dinario de geracOes anteriores, diante do qual a geragcao presente tera que
emitir um juizo de valor, dizendo o que quer conservar, modificar ou até
demolir. O patrimoénio cultural deve ser fruido pela geracao presente sem
prejudicar a possibilidade de fruicdo da geragao futura.

Dessa forma, a Carta Magna de 1988 entende que patriménio cultu-
ral é o conjunto de bens, portadores de referéncia a identidade, a acdo e a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, atribuin-
do, por meio do artigo 215, paragrafo 1°, a obrigacao ao Estado de assegurar
a protegdo das manifestagées culturais populares, indigenas e afro-brasileiras e das
de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional e, através do Arti-
g0 216, paragrafo 5°, o tombamento de todos os documentos e sitios deten-
tores de reminiscéncias historicas dos antigos quilombos.

O que se pretendeu assegurar na nova Constituicdo é que os diferen-
tes grupos formadores da sociedade gozem da protegdo quanto a seus mo-
dos de viver, isto é, direito a sua cultura propria, a0 mesmo tempo em que
se estabelece a garantia de ampla participa¢ao social e politica desse segui-
mento (ou minoria) através de beneficios sociais que a igualdade segundo a
lei impde, sem se descurar das diferencas culturais, intrinsecas a todos nos
grupos étnicos formadores do Brasil.

Serve de reforco a tese da natureza juridica fundamental do direito as
terras quilombolas, previsto no artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitu-
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cionais Transitorias, no sentido de considerar, em primeiro lugar, a concre-
tizagdo de direitos culturais das comunidades remanescentes de quilom-
bos, buscando assegurar o respeito a essas comunidades, a possibilidade de
que possam continuar se reproduzindo segundo suas proprias tradigdes
culturais e assegurando, também, a sua efetiva participa¢ao em uma socie-
dade pluralista.

Pereira (2003, p. 263) defende que:

A propriedade, as terras conferidas a esses grupos sdao dadas efetivamente
na perspectiva de um territorio cultural, onde se faca possivel exatamente a
existéncia desse grupo nessa perspectiva de vida de acordo com os padrdes
culturais proprios de uma vida plasmada, gestada e definida pelo proprio
grupo.

Para tanto, o reconhecimento e a garantia a posse e propriedade de
terras das comunidades tradicionais afrodescendentes salvaguardam for-
mas de expressdo, costumes, histéria, modos de viver e crencas de um gru-
po étnico que contribuiu para a formagao da sociedade brasileira. Dessa
forma, o artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias deve
ser compreendido como a garantia de igualdade, dignidade e respeito de
determinado grupo enquanto sujeito de direitos.

No mesmo passo, a titulagao das terras ocupadas pelos remanescen-
tes das comunidades de quilombos, assim vistas como territorios tradicio-
nais de povos culturais e politicamente distintos, ¢ também apontada por
diversos analistas como sendo procedimento decorrente do direito a auto-
determinacao dos povos, consagrados em Pactos Internacionais de Direi-
tos Humanos da ONU, recepcionados pela Constituicao Federal de 1988.
Entre os mais importantes tratados internacionais esta o Pacto Internacio-
nal dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966, ratificado pelo
Brasil em 24 de janeiro de 1992, que passou a vigorar através do Decreto
591, de 06 de julho de 1992, trazendo a obrigacao dos Estados de assegurar
a homens e mulheres igualdade no gozo de todos os direitos econdmicos,
sociais e culturais em seu artigo 3°.

Outro tratado internacional recepcionado pelo Brasil, relacionado a
defesa dos direitos culturais, é a Convengdo 169 da Organizagdo Internacio-
nal do Trabalho de 1989, promulgada pelo Decreto 5.051/2004. Essa con-
sagra a “consciéncia de sua identidade” como critério fundamental para
determinacgao da etnicidade no artigo 1°, itens 1 e 2.
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Artigo 1°

1. A presente convengdo aplica-se:

a) aos povos tribais em paises independentes, cujas condi¢des sociais, cultu-
rais e econdmicas os distingam de outros setores da coletividade nacional, e
que estejam regidos, total ou parcialmente, por seus proprios costumes ou
tradi¢des ou por legislagdo especial;

b) aos povos em paises independentes, considerados indigenas pelo fato de
descenderem de populagdes que habitavam o pais ou uma regido geografica
pertencente ao pais na época da conquista ou da colonizacdo ou do estabe-
lecimento das atuais fronteiras estatais e que, seja qual for sua situacao juri-
dica, conservam todas as suas proprias institui¢cdes sociais, econdmicas, cul-
turais e politicas, ou parte delas.

2. A consciéncia de sua identidade indigena ou tribal devera ser considerada
como critério fundamental para determinar os grupos aos que se aplicam as
disposi¢des da presente Convengao.

No ambito da Organizagdo das Na¢oes Unidas para Educagdo, Cién-
cia e Cultura, também ha a Convencao sobre a Protecao e Promocao da
Diversidade das Expressdes Culturais de 2005 e a Declaragdao Universal
sobre Diversidade Cultural de 2001 em defesa dos direitos culturais. A De-
claragdo Universal sobre Diversidade Cultural de 2001, aprovada na 31°*
Conferéncia Geral da UNESCO, preceitua conforme nos artigos 1° e 2°:

Artigo 1°:
A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diver-

sidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade.

Artigo 2°:

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel

garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades

culturais e as politicas que favoregcam a inclusdo e a participacio de todos os

cidaddos garantem a coesédo social, vitalidade da sociedade civil e a paz.

A escola é um espaco cultural por exceléncia. Onde a pluralidade de

identidades, diferentes grupos sociais estdo presentes. Deve ser um espago
de fortalecimento de identidades. A Convencao sobre a Protecdao e Promo-
¢ao da Diversidade das Expressdes Culturais de 2005 foi promulgada por
meio do Decreto de 6.177, de 01 de agosto de 2007, e traz como objetivo no
artigo 1°:

Artigo 1° Os objetivos da presente Convengao sao:

a) proteger e promover a diversidade das expressdes culturais;

b) criar condi¢des para que as culturas florescam e interajam livremente em
beneficio matuo;
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¢) encorajar o dialogo entre culturas a fim de assegurar intercaimbios cultu-
rais mais amplos e equilibrados no mundo em favor do respeito intercultural
e de uma cultura da paz;

d) fomentar a interculturalidade de forma a desenvolver a intera¢ao cultu-
ral, no espirito de construir pontes entre 0s povos;

e) promover o respeito pela diversidade das expressGes culturais e a consci-
entizagdo de seu valor nos planos local, nacional e internacional;

f) reafirmar a importéancia do vinculo entre cultura e desenvolvimento para
todos os paises, especialmente para paises em desenvolvimento, e encorajar
as acOes empreendidas no plano nacional e internacional para que se reco-
nheca o auténtico valor desse vinculo;

g) reconhecer natureza especifica das atividades, bens e servicos culturais
enquanto portadores de identidades, valores e significados;

h) reafirmar o direito soberano dos Estados de conservar, adotar e imple-
mentar as politicas e medidas que considerem apropriadas para a protegdo e
promocgdo da diversidade das expressdes culturais em seu territorio;

1) fortalecer a cooperagao e a solidariedade internacionais em um espirito de
parceria visando, especialmente, o aprimoramento das capacidades dos pai-
ses em desenvolvimento de protegerem e de promoverem a diversidade das
expressdes culturais.

Piovesan (2006) diz que:

A partir da Constituicdo de 1988 intensificam-se a interagdo e conjugacao
do direito internacional e do direito interno, que fortalecem a sistematica de
protecgdo de direitos fundamentais com uma principiologia e légica propria,
fundadas no principio da primazia dos direitos humanos.
Portanto as ordens juridica e politica do Brasil reconhecem em ambi-
to nacional e internacional os direitos culturais através dos artigos 215 e
216 da Constituicao Federal do Brasil de 1988 e da ratificacao e promulga-
cdo dos tratados internacionais de direitos humanos da ONU, Pacto Inter-
nacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e a Convencao 169
da Organizac¢do Internacional do Trabalho, que versam sobre a obrigacao
dos Estados-membros de garantir tais direitos. Além dos tratados oriundos
da UNESCQO, a Declaracao Universal sobre Diversidade Cultural e a Con-
veng¢ao sobre a Protegdo e a Promogdo da Diversidade das Expressoes Cul-
turais. Nesse sentido, o Estado brasileiro, enquanto Estado Democratico
de Direito do Brasil, conforme previsao do Artigo 1° da Carta Magna vi-
gente, deu validade ou positividade juridica as minorias étnicas ao longo do
caminho das conquistas das garantias e direitos fundamentais da pessoa
humana.
O Estado democratico de direito trabalha dois conceitos distintos:
democracia e direito. No primeiro se traz a forma pelo qual o Estado, como
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ordem politica, se organiza e exerce seu poder para com a sociedade, e no
segundo, ¢ a presencga das leis e a forma como serdo feitas e utilizadas.
Sendo seu objetivo ultrapassar o aspecto material de concretizagao de vida
digna do homem, fomentando simbolicamente a participagdao publica na
construgao e reconstru¢ao da sociedade em que se busca uma igualdade
social. Pelo mesmo motivo, o texto constitucional traz entre seus principios
fundamentais a igualdade, a dignidade e a liberdade, sem distin¢ao de qual-
quer natureza.

A partir desse momento, o Estado assume como meta a isonomia
social e a necessidade de sua efetivagcdo, passando a verificar a igualdade
material e ndo apenas a igualdade formal, com ideias como justi¢a social e
reconhecimento de identidades. Surge aqui, ao lado do direito a igualdade,
o direito a diferenca. Assim sendo, deve-se aceitar as particularidades histo-
ricas e culturais, respeitando as tradigdes, expressdes e costumes dos seg-
mentos que compdem a nagao brasileira.

No cenario brasileiro, a questdo identitaria ¢é tecida pelo entrelaga-
mento de multiplas dimensdes culturais que constituem as tramas de um
pais marcadamente heterogéneo, alinhavado por suas mutuas e intricadas
intersecgdes. Como o socidlogo DaMatta (1986, p. 11), em sua obra “O
que faz o Brasil, Brasil?”, relata:

Visto que o Brasil € pais, cultura, local geografico, fronteira e territorio reco-
nhecidos internacionalmente, e também casa, pedago de chéo, calcados com
o calor de nossos corpos, lar memoria e consciéncia de um lugar com o qual
se tem uma ligacdo especial Unica, totalmente sagrada, e este territorio, lar
memoria, possui de grande diversidade cultura, torna-se necessario apren-

der a historia e cultura desses varios povos para conhecer e formar uma
identidade.

Nesse mesmo sentido, Santos (2012, p. 40) enfatiza:

A importéancia de o sujeito ser reconhecido se torna universal em dois pla-
nos: intimo e social. No plano intimo, a identidade tem de ser reconhecida e,
no plano social, ela ¢ moldada nas relagdes dialdgicas com o outro. O reco-
nhecimento igual, como afirma Taylor, ndo ¢ apenas uma modalidade das
sociedades democraticas saudaveis, mas sua recusa pode infligir danos aque-
les a quem ¢é negado (TAYLOR, 2000, p. 249). O reconhecimento ocorre,
portanto, na esfera intima, na identidade do eu, e na esfera publica, em que
a politica do reconhecimento igual ocupa cada vez mais destacado.

Em suma, o ato de aceitar as comunidades remanescentes de quilom-
bos como patrimonio cultural do Brasil significa salvaguardar as formas de
expressao, costumes, historia, modos de viver e crengas de um grupo étnico
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que contribuiu para a formacao da sociedade brasileira. E esse € o principio
para a educagdo reconhecer esses povos nas suas praticas. A partir disso,
ocorrendo o reconhecimento e respeito social, politico e juridico da identi-
dade dessas comunidades tradicionais, tendo o Estado brasileiro, enquanto
Estado Democratico de Direito, o papel de garantidor dos direitos.

O direito a educag¢ao na Constitui¢do Federal de 1988 ¢é o primeiro
direito social elencado no seu art. 6°. Depois, a educagdao ganha énfase tam-
bém no Titulo VIII — Ordem Social, no Capitulo III — Da educacdo, da
cultura e do desporto, que destina nove artigos para tratar da forma que o
Estado Brasileiro promovera e garantira a educacdao como direito social
que deve alcangar de forma isondmica todos os brasileiros. Sendo definido
que o direito a educacgdo ¢ de todos e que o dever é compartilhado entre
Estado, familia e sociedade, para que a pessoa, cidada brasileira, tenha o
pleno desenvolvimento e preparo para o exercicio da cidadania e para o
trabalho.

No ano de 1996, veio a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para
estabelecer as diretrizes e bases da educacao nacional, delimitando melhor
o conceito legal de educagdo em seu artigo 1°.

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade

civil e nas manifestagdes culturais (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional).

Educacao e superagao da exclusio dos povos
tradicionais quilombolas nas praticas educativas

A escola e a educagdo podem contribuir para todos esses objetivos na
medida em que se dispdem a desconstruir esteredtipos, preconceitos e tra-
zer os povos tradicionais para dentro da escola, nos curriculos escolares,
nas praticas escolares e comunitarias e especialmente na abertura de portas
para esses sujeitos.

Sabemos que o escravismo era a principal forma de utilizagdo do tra-
balho e estava na base da organiza¢ao da sociedade brasileira durante mais
de trezentos anos. Mas como esse problema ¢ abordado nas salas de aulas?
Como sao discutidas as relagdes entre trabalho ontem e hoje? Estamos con-
textualizando a escraviddo de ontem com as escravidoes de hoje? Nossas
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criangas e adolescentes tém discutido sobre o sistema de justificacdo e legi-
timagdo da escravizagao de seres humanos?

Como as Leis que abordam a histéria dos negros aparecem (se apare-
cem) nos livros didaticos? E como poderiam ser trabalhadas nas praticas
educativas? O que tais leis tém a nos dizer?

A Lei n° 581, de 04 de setembro de 1850, também conhecida como
Lei Eusébio de Queirds, trouxe medidas e diretrizes para supressao do tra-
fico negreiro, ja proibido em 1831, trazendo em seu Artigo 4° que

a importagdo de escravos no territério do Impeério fica nelle considerada como pirata-
ria, e serd punida pelos seus Tribunaes com as penas declaradas no Artigo segundo da
Lei de sete de Novembro de mil oitocentos trinta e hum. A tentativa e a complicidade
serdo punidas segundo as regras dos Artigos trinta e quatro e trinta e cinco do Codigo
Criminal.

A partir desse momento, o trafico negreiro passou a ser considerado
realmente um ato ilicito passivel de penas, tipificado no Cédigo Criminal.
Apo6s a promulgacdo da Lei Eusébio de Queirds, que suprimiu de fato o
trafico, o sistema escravocrata agravou sua crise. Nao bastando as revoltas
dos negros, nao havia mais fonte de reposi¢ao de mao de obra; e ndo ape-
nas isso, o trafico também influenciava a economia enquanto negocio.
Manolo Garcia Florentino (1995, p. 26) traz que:

Se a reproducido fisica dos homens corresponde, no plano econémico, a re-
producdo da forga de trabalho, entdo o comércio negreiro internacional con-
figura um elemento central para o calculo econdmico escravista, dele de-
pendendo a prépria reproducdo da empresa colonial. Além disso, por ser
extensivo, o crescimento dessa empresa necessariamente significara a incor-
poracdo de bragos nos momentos de expansdo: ao crescimento do volume
das exportagdes de produtos tropicais corresponde o da importagdao de mer-
cadorias especiais, os homens.

Assim, a medida adotada para abolir de fato o trafico negreiro no
Brasil envolveu uma mudanca social e econdmica devido a escassez de mao
de obra e um déficit na questao comercial do pais, alterando a empresa que
movimentava o comércio brasileiro. Portanto a Lei Eusébio de Queiros al-
terou significativamente toda a base econdmica e tornou-se o primeiro marco
legal da luta abolicionista da época, trazendo uma mudanga da conjuntura
social que se construia no Brasil.

Jacob Gorender (1991, p. 143) diz que:

Justamente nos anos 60 desponta uma opinido publica favoravel a aboli¢ao.

A frente dos homens livres perdera sua coesdo e deixara de ser unitariamen-
te defensora da permanéncia do regime escravocrata. Surgem as primeiras
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associagdes abolicionistas, dedicadas a propaganda e a coleta de donativos
para comprar alforrias. Agdes timidas em comparacdo com o que o aboli-
cionismo faria mais tarde, porém indicativas de profundo deslocamento ide-
ologico.

Logo apos a supressao do trafico, com a campanha de libertagao dos
escravos, desenvolveu-se o movimento abolicionista com a ideia mestra cen-
trada na convicg¢ao de que a escraviddo constituia o entrave principal a for-
macao de uma nagdo moderna, homogénea e préspera no Brasil. A luta
das organizagdes abolicionistas desenvolvia-se fundamentalmente no par-
lamento e na imprensa, orientada no sentido de evitar transbordamentos
populares e for¢ar uma solu¢ao dentro dos quadros legais.

Outra lei ndo menos importante para ser problematizada em salas de
aulas ¢ a Lei de Terras: 1850. Essa lei foi uma maneira de organizar o Brasil
de forma a deixar de fora da elite grupos “inconvenientes”, isto €, a popula-
¢do de pobres que se configuravam como posseiros; essa populagdo era com-
posta por imigrantes europeus, porém em sua maioria de negros ex-escravi-
zados, perde a posse devido a documentos forjados que surgem na época,
bem como as regras que sao criadas, exigindo que a propriedade fosse efe-
tivada somente através da compra do referido bem.

Darcy Ribeiro (2010, p. 25) discorreu sobre a formagao do territério
brasileiro. Chamando atengdao para os “povos transplantados”, sendo os
portugueses os pioneiros, seguidos pelos negros, trazidos a for¢a do conti-
nente africano, uma passagem breve de franceses e holandeses e mais enrai-
zados alemaes e suigcos (RJ), por ultimo os italianos e, sendo assim, desde
os primeiros imigrantes a mao de obra escrava foi sendo substituida pela
assalariada, bem como incentivada a politica do embranquecimento.

Em 1885 foi concedida a liberdade aos escravos com mais de 60 anos
com a promulgac¢ao da Lei dos Sexagenarios, como ficou conhecida. Con-
tudo, ao contrario da Lei do Eusébio de Queirods e da Lei do Ventre Livre,
que foram promulgadas para essa finalidade, essa tinha na realidade a fina-
lidade de regular a extingao gradual da escraviddo. A partir dai surgem as
Santas Casas de Misericordia com o objetivo de abrigar a massa de escravos
invalidos que invadiam as cidades em busca de sobrevivéncia e lenitivo para
suas mazelas e chagas.

A aboli¢ao da escravatura no Brasil tem como marco legal a Lei n°
3353, de 13 de maio de 1888, que determinou em seu artigo 1°: é declarada
extincta, desde a data desta Lei, a escraviddo no Brazil. Na época, muitos aboli-
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cionistas e o conjunto da populagdo negra atribuiram a princesa Isabel to-
dos os louros pelo fim da exploragdo do trabalho escravo no Brasil, uma
vez que foi ela que, de forma coerente com sua postura protetora de escra-
vos fugidos, assinou a lei breve e radical que abolia a escraviddo e, ao con-
trario do que queriam os grandes proprietarios de escravos, nao lhes reco-
nhecia nenhuma indeniza¢ao. Mas também houve os que chamaram a aten-
¢ao para o papel da resisténcia dos escravos, que fugiam em massa.

A Lei Aurea, como ficou conhecida, extinguiu todo o sistema escra-
vocrata de trabalho que baseou o periodo colonial e parte do periodo impe-
rial do Brasil, proibindo que negros fossem considerados como bens ou
propriedade de outros homens. Entretanto, criou-se outro problema social.
Alguns negros continuaram nas lavouras, contratados como homens livres,
mas com parca ou nenhuma remunerag¢ao pelo trabalho, nao tendo o reco-
nhecimento da cidadania pelo Estado.

Quando pensamos a educagao, ainda € preciso aprender na forma-
¢do de professores/as a problematizar essa realidade com os nossos dias,
possibilitando os dialogos entre estudantes com quilombolas, visando des-
construir estereotipos e preconceitos. Onde estdo nossos/as quilombolas?
De que maneira esses/as podem fazer parte do resgate da cultura e dos
saberes tradicionais?

A aboli¢ao da escravatura no Estado brasileiro ocorreu de forma gra-
dual e contraditoria com a edi¢ao de leis que a principio favoreciam a po-
pulagdo negra que se encontrava em um sistema servil. Contudo, a Lei Eu-
sébio de Queirods, a Lei do Ventre Livre, a Lei dos Sexagenarios e a Lei
Aurea, em seu teor pratico, trouxeram problemas sociais que, consequente-
mente, ndo ajudaram os negros a ser vistos como cidaddos de direito no
Brasil. Portanto continua emergente: problematizar em nossas escolas a
extingdo do modelo econdmico escravocrata, que se perpetuava desde o
periodo colonial, e analisar as sujeicdes, mazelas e indignidades sofridas
pelos negros e negras.

Para nao concluir

N3ao ha duvidas da func¢do social da escola, entendendo a sua real
missdo transformadora. Ha um entendimento acerca da importancia da
valorizacdo da historia de um povo para que seus descendentes sintam-se
parte da sociedade e consequentemente cidadaos.
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Faz-se emergente acompanhar e verificar a mudanga conceitual a res-
peito da contribui¢do negra para a ciéncia e tecnologia e qual o melhor
procedimento a ser adotado. Rodas de conversa sao importantes para tais
reflex0es, e uma constante reflexdo sobre Qual a importincia do negro para a
sociedade? contribui para nao ter preconceitos e discrimina¢des na escola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africa-
na dentro do item Fortalecimento de Identidades e de Direitos tem como
principio orientar para: o desencadeamento do processo de afirmagdo de
identidades, de historicidade negada ou distorcida; o rompimento de ima-
gens negativas forjadas por diferentes meios de comunicagdo contra negros
e povos indigenas.

Sendo assim, realizar atividades que despertem o conhecimento e o
pertencimento da cidade onde residem através de praticas educativas, estu-
dando em quais territorios a populagdao negra teve maior influéncia desde
sua formacgdo, é uma pratica que precisa estar sendo desenvolvida em nos-
sas escolas e nas universidades, para entdao visualizar e entender muitas das
contribui¢des dos negros e negras. Além disso, podem ser realizados estu-
dos da populagao que se autodeclara negra, conhecer a sua condi¢ao social e
investigar doencgas que afetam mais a satde da populagao negra.

Utilizar em sala de aula musicas compostas por negros e negras, poe-
mas, historias de vida e trabalhos desenvolvidos por esses/as. Conhecer o
patrimonio cultural referente aos quilombolas e povos negros, bem como
sua arte, cultura e modos de vida contribuem para a valoriza¢ao de sua
identidade, assim como leituras de contos africanos, leitura de livros que
tenham personagens negros € negras sao praticas relevantes para desvela-
mento desses povos remanescentes de quilombos.

A escola precisa estar com o pé na comunidade, dialogar com as as-
sociagoes, sindicatos, movimentos locais e proporcionar assim a reflexao
critica da sociedade em que estao inseridos/as. Para tanto, empoderar pro-
fessores e professoras das cidades e do campo, em formagao, é um grande
desafio. Nao ha métodos prontos e eficazes para tal proposito, no entanto
temos um referencial bibliografico e marcos normativos que tratam da edu-
cacao do campo e devem ser estudados e problematizados em cursos de
formagao de professores/as.

Temos como necessidade (re)conhecer formas alternativas de organi-
zagdo de tempos e espagos escolares. Conhecer praticas que envolvem a
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Pedagogia da Alternédncia e definir estratégias especificas de formagdo de
professores e professoras para conhecer esses povos remanescentes, além
de conhecer o campo, viver o campo, dialogar com educadores e educado-
ras do campo.

Para pensar e dialogar com os/as remanescentes de quilombos em
nossas praticas educacionais, a educacao popular fundamentada contribui
como referencial tedrico/metodoldgico. A pratica docente devera ser pau-
tada3 na participacao coletiva, no respeito e convivéncia com a diversidade,
compromisso coletivo e na ideia de ser aprendiz permanente, socializar os
saberes populares e cientificos necessarios a pratica camponesa, inclusao
pensando na permanéncia e continuidade da vida no campo, trabalho como
principio educativo, multimensionalidade da educacdo, solidariedade, ges-
tdo democratica, educar pela pesquisa.
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Construindo a educacéo por meio
da extens@o no Ensino Superior:
breve explanar sobre o projeto
Vozes do Campo sob o olhar
do Servico Social

Luciana de Souza Vargas'

Introdugao

Percorrendo de forma sucinta a educagdo superior presencial no
municipio de Sao Louren¢o do Sul-SLS no ano de 2010, com os impactos
vivenciados na conjuntura politica por meio da Reestruturagao das Univer-
sidades Federais brasileiras, a Universidade Federal do Rio Grande - FURG
realizou a extensao dos chamados campus avangados, atingindo, no entan-
to, a localidade por meio da demanda municipal para investimento na poli-
tica de educacdo superior. Esse processo buscou a implementag¢do de cur-
sos de graduacdo, sendo que o pioneiro foi o curso de Tecnologia em Ges-
tao Ambiental, que trata das questdes ambientais, sendo uma referéncia
institucional de trabalho e também, pela regidao propiciar esse prospecto de
atuacgao, sendo a cidade composta pela divisao da zona rural e urbana, con-
templando comunidades quilombolas, de pescadores, de povos tradicionais
e do campo.

Ja no ano de 2014, dois novos cursos passam a ser implementados no
campus, sendo Agroecologia e Licenciatura em Educacio do Campo. E
nesse ultimo foco de consolidagao que nasce o projeto Vozes do Campo,
idealizado pela docente do curso de Licenciatura em Educacao do Campo,
Dra. Jara Fontoura, que prontamente buscou interessados em construir a
proposta de fortalecer a teia das relagOes sociais com a finalidade de trans-

! Assistente Social na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Campus Sdo Lourengo
do Sul.
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formar a relagdo entre a politica educacional com e para a sociedade civil,
tudo isso em um municipio que nao detinha as propostas do ensino, da
pesquisa e a extensao de forma cotidiana, nascendo assim diferentes desafi-
os e novas possibilidades e, além desses fatores inerentes a todas as propos-
tas de trabalho, semeando inimeras questdes que repercutem na dimensao
da histoéria local e social.

Nesse cenario, também em 2014, a categoria do Servigo Social passa
a fazer parte do quadro de recursos humanos do campus de SLS, e tao logo
se iniciaram as atividades de trabalho e o reconhecimento das necessidades
da educacgao superior nesse territorio, surge o convite para a participacao
no projeto Vozes do Campo, e com isso provoca o desejo de exercer o traba-
lho social — comunitario, que fomenta a constru¢ao e o amadurecimento
continuo para a qualidade do servigo prestado, trazendo muitos acréscimos
para o ser profissional e assim contribuir na soma das a¢des idealizadas.

Universidade Federal do Rio Grande — FURG:
Novas propostas de expansao da educacao e o projeto
Vozes do Campo com o Servigo Social como
participe do processo de trabalho

O organismo social abrange diversos aspectos que estdo interligados,
e no mundo do trabalho as diferentes categorias profissionais acrescentam
suas especificidades em prol da construgio social e histérica, e dentro da
categoria do Servigo Social existem diferentes instrumentos que ddao corpo
as praticas profissionais, o que sera explanado na presente escrita.

A proposta de interlocugdo entre o saber cientifico e o popular do
Projeto Vozes do Campo emerge com o planejamento de unificar e acres-
centar para o crescimento e 0 desenvolvimento social sob uma 6tica dife-
renciada da educacdo superior, voltada para uma educag¢dao popular, eman-
cipadora, includente e que promova com maior atengao a populagdo do
campo no cerne cientifico e social, acrescidos dos demais conhecimentos e
formas de vida social, como o processo de urbanizagao.

Buscando um olhar mais completo sobre o que representa a atuagao
do Servigo Social em projetos institucionais, podem-se destacar diferentes
segmentos que dao vida as ideias propostas com objetivos sociais. No pro-
jeto em voga, a particularidade de trabalho volta-se para o dialogo com as
populagdes do campo, o que certamente dialoga com o universo urbano,
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sendo esses eixos complementares e interdependentes nas mais variadas
questOes. Frente a tal premissa, no primeiro momento de construgdo da
proposta, houve uma conexao entre diferentes atores, bem como orienta-
dos pela coordenacgdo idealizadora do projeto que buscou incluir multiplos
olhares advindos da Universidade por meio do saber docente, dos técnicos
administrativos em educag¢do, proporcionando a integragado discente e tam-
bém de agentes da comunidade externa, a fim de contribuir para a soma do
conhecimento nos mais distintos temas e debates com vistas a contemplar a
socializa¢ao de informagdes que possam colaborar no cotidiano de vida, de
trabalho e do desenvolvimento sociocomunitario.

E nesse contexto que se encontram as formas de atuagio do Assisten-
te Social, que requer, de acordo com Favero, “pensar a pratica profissional
do assistente social em sintonia com a afirmag¢ao de um projeto de profis-
sdo que tem a democracia e a justi¢a social como base e como norte ¢ uma
tarefa de todos nés...” (2009, p. 435). Uma vez que a ciéncia social aplica-
da, categoria na qual o Servigo Social estd inserido e que aborda inimeras
questdes que perpassam o mundo das subjetividades, quando trata direta-
mente com a relagdo entre diferentes sujeitos, nas trocas abstratas das rela-
¢Oes socio-humanas que ganham corpo no universo concreto, sendo que a
sistematizacdo do trabalho que se estabelece na construgcdo de processos
reflexivos, da pesquisa, andlise, intervengao e retomada do processo prati-
cado, contribuindo assim para o amadurecimento historico que se materia-
liza por meio dessas agOes praticas juntamente de tantas outras inerentes
a0 processo.

No entanto, é no seio dessas agdes que se integra o trabalho do Servi-
¢o Social, estabelecido desde o processo de reconhecimento das tematicas a
serem abordadas no projeto e que possam dar sentido ao trabalho realizado
efetivando resultados construtivos, bem como na busca pela efetivaciao da
proposta do Vozes do Campo, intermediando esse fazer por meio das rela-
¢Oes entre os atores de colaboragdo e na busca de proporcionar a abertura
da troca entre Universidade e Comunidade com foco na esséncia do proje-
to em disseminar e promover a troca do conhecimento.

Diante desse processo, a proposta se constitui em veicular através da
comunicac¢do radialista essa interlocu¢ao com um dimensionamento que
atinge de diferentes formas a sociedade, quer seja junto aos ouvintes do
programa Vozes do Campos ou pelos tantos contatos e elos que se criam
para dar vida aos programas, tudo diretamente envolvido com o aprimora-
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mento e a troca do trabalho. Tal atuagdo com propésito de extensdo univer-
sitaria e que atinge a sociedade com a participagdo ativa e constante da
mesma traduz uma mudanga extremamente significativa em um espago
sociocultural com muitos aspectos a serem trabalhados no conjunto socie-
dade-universidade como ag¢ao integradora, cidada, participativa em busca
de promover o amadurecimento politico social.

Servico Social no trabalho comunitario:
a relacao e o fortalecimento na busca
de direitos sociais

O trabalho do Servigo Social nas comunidades veio se desenvolvendo
como agdo interligada com as necessidades sociais e humanas a partir da
década de 1970, quando a profissao passa a atuar com uma nova roupagem,
ndo mais fundamentada pelos principios da “filantropizagdo” e da caridade,
mas pautada na metamorfose da identidade profissional, recriando o concei-
to estrutural ético-politico da categoria, que passa a repensar e posteriormen-
te a lutar pela promogao dos direitos sociais através do movimento de recon-
ceituagao da profissao, tendo como fundamentos a defesa intransigente dos
direitos humanos, a ampliacdo e a consolidagdo da cidadania, da igualdade,
equidade e justica social, atuando com diversos grupos e movimentos da so-
ciedade. Conforme observa a autora lamamoto (1997), a profissao movimenta-
se, recusando intervir cegamente nos ditames conservadores, seguindo 0s
caminhos da reconceituagdo, acompanhando a historia e o tempo.

Em suma, o Servi¢o Social deixa de ser um instrumento de distribui-
¢do de caridade privada das classes dominantes para transformar-se, priori-
tariamente, em uma das engrenagens de execugao da politica social do Es-
tado e dos setores empresariais JAMAMOTO, 1997, p. 31).

Esse foco de interven¢do esta pontuado nos objetivos, principios e
diretrizes que o Assistente Social preconiza em seu cotidiano profissional,
como exposto na Lei de Regulamentagao Profissional em seu artigo 4° in-
ciso II, que prevé: “elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, progra-
mas e projetos que sejam do ambito de atuac¢ao do Servigo Social com par-
ticipacao da sociedade civil” (Lei n°. 8.662/93). Nessa totalidade, a unido
entre o fazer profissional e o conceito diferenciado de educacdo com os
povos tradicionais e do campo, fomentado pelos pressupostos do projeto
em destaque, que nasce com a veia da Licenciatura em Educa¢do do Cam-
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po, € que se materializam tais diretrizes para a concretude de uma pratica
educativa diferenciada da gestao conservadora/excludente por ora ainda
presente nas agdes dentro dos diferentes espagos sociais.

Levando em consideragdo que a democracia social é produzida na
relacao entre Estado — governo e sociedade civil, composta por todos/as
cidadaos/as, o Servico Social buscando efetivar direitos sociais, atua dire-
tamente no cerne dessas relacdes. No entanto sua ligacao com a comunida-
de é parte constituinte dentre as praticas profissionais, por isso o fato de
participar de um projeto que vise a interlocugao e a troca entre a Universi-
dade, sendo essa institui¢ao que pratica a Politica Publica na area da educa-
¢do em conjunto com 0s segmentos sociais, para que se consolide em um
instrumento de atuacao com impactos de extrema importancia e que deve
estar sempre em aprofundamento e exercicio no cotidiano da categoria.

Buscando essa pratica social, que se caracteriza como aporte para Vi-
venciar os direitos sociais, 0 que ocasiona um impeto social extremamente
significativo na medida em que alguns fatores tomam vez nos espagos co-
muns aos sujeitos sociais, como a democratiza¢ao do conhecimento, as tro-
cas de saberes, a participacdo efetiva e 0 empoderamento das diversas cama-
das da sociedade a luz do acesso aos direitos em consonancia com a respon-
sabilizacao com os deveres de cidadania, uma vez que € preciso participar do
planejamento, dos encaminhamentos, das decisdes e da retomada dos pro-
cessos para que se possa vivenciar uma sociedade que tenha preceitos de igual-
dade, justica e equidade frente aos acessos as politicas publicas e sociais.

Porém esse processo de trabalho, quer seja do Assistente Social ou de
qualquer outro ator que se envolva nessa busca, apresenta cotidianamente
desafios que se mostram desde as mais simples questdes que podem estar
ligadas aos recursos materiais como também os humanos, podendo ser mais
complexo do ponto de vista psicossocial. Logo ¢ imprescindivel que especial-
mente as forgas produtivas humanas estejam dispostas ao enfrentamento e a
superagdo das problematicas que surgem, preservando o que realmente mo-
vimenta a questao “utdpica” de trabalho que se desenvolve para o cuidado
humano. Boff menciona sua sapiente linha de pensamento:

No entanto, a utopia ndo pode ser utopista. Se assim fosse, transformar-se-ia
em pura fantasia e fuga irresponsavel da realidade. Ela deve realizar-se num
processo historico que tente dar corpo ao sonho e construir passo a passo 0s
mil passos que o caminho exige. A historia exige tempo, paciéncia, espera,

superagdo de obstaculos e trabalho de construgao. E a dimensao terra fazen-
do suas exigéncias a existéncia humana (BOFF, 1999, p. 82).
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A Interlocugao entre o ser social
e a Politica de Educac¢ao

Dentro da logica proposta é que as mudangas por meio da insercao e
conexdo do saber popular com o académico-cientifico revelam-se fortes alia-
dos para o crescimento e o desenvolvimento social, sendo esse projeto um
veiculo de interlocugao entre os diferentes saberes, que unidos somam para
as trocas e o amadurecimento de diversos segmentos, bem como dos indivi-
duos e as intervengdes socio-humanas aplicadas na vivéncia em sociedade.

O ponto central do projeto Vozes do Campo esta pautado na troca do
conhecimento entre as populagdes rurais/urbana e o saber cientifico, in-
tegralizando um conjunto de relagdes para subsidiar as mudancas socie-
tarias, atuando ativamente com as diretrizes da politica de educagdo. A
ligacao existente entre as intervengdes do projeto institucional com os para-
metros educacionais traz para a pratica social o que esta previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao — LDB em seu artigo 43 inciso VII, que
estabelece: “promover a extensao, aberta a participagdo da populagio, vi-
sando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnologica geradas na instituicdo”. Esse didmetro
revela o que a teoria direciona e na a¢ao concreta pode ser gerado por meio
de interveng¢des propositivas, participativas, democraticas e construtivas,
proporcionando uma relagdo viva entre os principios tedricos e a transfor-
macao social embasada nesses preceitos.

Para além da socializacdo do saber, a proposta de unificar universos
que em dado tempo nao eram proximos, como o saber académico e o po-
pular, reafirma a proposta de que a engrenagem social, para que possa fun-
cionar de forma plena e eficaz, deve valorizar, cuidar e potencializar a inte-
gracao dos diversos conhecimentos.

E nesse formato que o Vozes do Campo aciona a sua praxis, a partir
do momento em que existe um espago de vocalizagao entre todos os que de
alguma forma se envolvem no projeto, quer sejam os agentes da base de
trabalho da proposta, os que atuam de forma esporadica ou pontual. O que
mensura a forca desse processo € a soma de todo o empenho dos atores que
cooperam para desenvolver os ideais tragados. O aprendizado vivenciado
nesse processo traz frutos para todos os que semeiam, colhem e cultivam a
proposta, elementos tao essenciais para que os objetivos idealizados se rea-
lizem.
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A essencialidade da participacao social
na politica de educagao

Pensar a politica educacional requer uma problematizacao de quais
sdo os reais objetivos destinados para o conjunto da sociedade. O que se
pretende (re)produzir nas relagdes sociais, enquanto ser individual e coleti-
vo? Que impactos as agdes de cada um e da coletividade causarao na histo-
ria social? Os questionamentos sdo inumeros, e as maiores dificuldades que
podem ser encontradas nas relagdes sociais estdo muitas vezes ligadas as
questOes humanas, as quais carregam um leque de fatores para serem ana-
lisados, compreendidos e trabalhados, rumando ao caminho das mudancgas
que se deseja alcancar. Logo é preciso criar espagos que propiciem vez e
voz a comunidade, que deve ativamente participar da construgao e das mu-
dancas sociais, em especial por dizer respeito a um interesse que correspon-
de a vida social e coletiva.

As relacdes sociais estabelecem-se sob diferentes formatos, como nas
trocas e dialogos entre os sujeitos através de momentos de integragdo, da
valorizagdo de cada saber, do aprofundamento de uma questao especifica,
pela participagao efetiva entre os segmentos sociais na busca do amadureci-
mento social, aplicando conceitos basicos da convivéncia humana, advin-
das do respeito, da compreensao, de criticas construtivas e no trabalho que
possa transformar a realidade com a finalidade de qualificar a vida humana,
condi¢ao tao desejada pelo homem e que ainda nao consegue de forma natu-
ral vivenciar essa busca com plenitude, deixando sua condi¢ao de conscién-
cia social ativa em segundo plano, o que indiscutivelmente vem ocasionando
0s tantos retrocessos societarios que diariamente sao postos a sociedade.

Porém, ainda que se encontrem tantas adversidades nas relagdes en-
tre sujeitos, ndo se pode deixar de potencializar as inimeras conquistas
civilizatorias; enfocando no contexto do Vozes do Campo, é possivel cons-
tatar nas conversas, na analise e no desenrolar do projeto o beneficio comu-
nitario que vem sendo propiciado no municipio de Sdo Lourengo do Sul,
que ha cinco anos ndo tinha a oportunidade de uma Universidade atuante
na politica educacional superior de forma sistematica e local, com atuacao
voltada ao universo ambiental, rural e urbano, sendo que hoje esse investi-
mento ja revela o quao significativo € para o amadurecimento social e os
resultados que se consolidam no decorrer do tempo com o conhecimento
que por meio da educagdo pode transformar a realidade social.
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Com esse viés € que a proposta criada pelo projeto reforga toda a
histéria de lutas sociais, fortalecendo o envolvimento humano diante da-
quilo que faz parte da trajetéria de vida nos grupos sociais, envolvendo
diversos olhares que somam no conteido proposto e viabilizam a inser¢ao,
a participagao, a colaboragao e o trabalho em prol da cidadania e da busca
por espagos de vivéncia mais humanizados e interligados com as maiores
riquezas e recursos Como a natureza e a consciéncia da humanidade.

Vivenciar esse projeto em um espaco institucional ainda em constru-
¢do, muito embora a Universidade ja atue ha 45 anos no espago-sede, em
um municipio com outra realidade e suas peculiaridades, transpde uma
riqueza de questdes sociais a serem trabalhadas com muito potencial de
movimento e muta¢do, em favorecimento da igualdade de oportunidades e
de uma nagao que promova o suprimento das necessidades humanas em
todo o seu contexto multicultural, social e histérico, estando o Vozes do
Campo com o compromisso e a responsabilidade de proporcionar nesse
processo o que as geragdes posteriores poderdo colher, lapidar e tratar de
demandas que ainda sequer puderam ser exploradas pelo entendimento,
sentimento e a¢ao humana.

Esse é o caminhar inicial de uma proposta que podera ser peca fun-
damental para que em um futuro breve a sociedade local se identifique com
novos olhares sobre a relagdo social, onde cada individuo possa ser reco-
nhecido, ter sua participa¢ao produtiva e contribua para que a coletividade
desfrute de um sistema mais digno de vivéncia comum a todos nos diferen-
tes espagos.
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experiéncias e reflexdes de discentes
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Introdugao

As universidades foram criadas no Brasil para atender as necessida-
des do pais e distribuidas pelo territorio nacional sempre associadas ao de-
senvolvimento econdmico, social, cultural e politico, representando-se como
um [dcus para a producdo e acumulagcdo do conhecimento e a formagao de
cidadaos (NUNES & SILVA, 2011).

Logo compreende-se que a universidade possui papel relevante na
construgdo e transformac¢ao da sociedade, produzindo e disseminando co-
nhecimento, formando profissionais qualificados e cidadaos ativos. Além
disso, através de suas agOes de ensino-pesquisa-extensdo, pode atuar nas
diversas problematicas que envolvem a estrutura social de determinado lo-
cal, cidade, pais, contribuindo para a luta por melhor condi¢ao de vida a
todos os sujeitos.

Também nesse contexto de atuacao social, o trabalho voluntario cons-
titui uma oportunidade real de intervengao e de participagdo ativa numa
comunidade, bem como representa uma oportunidade de trabalhar em equi-
pe, de trocar experiéncias, de fortalecer-se, de desenvolver um melhor rela-
cionamento consigo e com os outros, de contribuir para a construgao de

! Voluntaria no Projeto “Vozes do Campo” e mestranda em Gerenciamento Costeiro — Instituto
de Oceanografia (I0). Universidade Federal do Rio Grande-FURG. E-mail:
jeehfischer@hotmail.com.

2 Voluntaria no Projeto “Vozes do Campo” e mestranda em Gerenciamento Costeiro — Instituto de
Oceanografia (I0). Universidade Federal do Rio Grande-FURG. E-mail:
janam.ferreira@yahoo.com.br.
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uma sociedade mais justa, de envolver-se na solugdo de problemas com
criatividade e lideranga (CENTRO PAULA SOUZA, 2009).

Assim, considerando a relevancia da universidade enquanto espaco
formador dos sujeitos e sua influéncia na constru¢do da sociedade, bem
como a representacao significativa da agcdo voluntaria nesse mesmo con-
texto de formacgdo e resgate da cidadania, o presente trabalho tem como
objetivo discutir sobre a importancia da universidade e do voluntariado na
formacao de sujeitos sociais. Essa discussao ocorrera em torno de relatos e
reflexOes acerca da atuagdo de estudantes em um projeto de extensao en-
quanto voluntarias do mesmo, apresentando-se assim o universo de possi-
bilidades que se abre através do envolvimento num projeto académico.

Além disso, busca-se estimular a reflexao e a contribuicao de estu-
dantes junto a projetos de extensdo universitaria, tanto como voluntario
quanto como bolsista ou contratado. Uma vez que Flor (2003) comprova
em seu estudo que as atividades realizadas fora do ambiente escolar contri-
buem de forma diferenciada no processo formativo do universitario, pois se
caracterizam como formas de aprendizagem e possibilitam desenvolvimento
pessoal e profissional do individuo.

Portanto o intuito é propiciar que os leitores compreendam a rele-
vancia do envolvimento nesse universo académico e de solidariedade, pos-
sibilitando através dessa atuagao a integracdo com a comunidade e o exer-
cicio da cidadania.

Universidade e extensao: oportunidade de
aprendizados e crescimento aos discentes

A universidade é um espago que possibilita a agregacao de inimeros
saberes heterogéneos, bem como, se trata da base para a formagao dos estu-
dantes para uma carreira profissional e também para estender os limites do
conhecimento, intensificar a criatividade e moldar a identidade de uma
nac¢do (FERNANDES et al., 2012).

Ao procurar o significado da palavra estudante, encontramos a se-
guinte defini¢do: I — Que estuda. 2 — Pessoa que frequenta qualquer estabeleci-
mento de ensino.

Mas, além de estudar e/ou frequentar uma institui¢ao de ensino, en-
quanto estudantes da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, nossa
ligacdo com essa instituicao se da através de sentimentos como pertenci-

168



Vozes do Campo: ressignificando saberes e fazeres

mento; responsabilidade; identificagdo; de anseios por contribuir na luta
pela consolidagdo do ensino e da universidade, uma vez que essa represen-
ta um universo de possibilidades para diversos cidadaos de acessar um ensi-
no de qualidade, alcangar uma formagdo profissional, assim como uma
sadia qualidade de vida.

Conforme Capelette & Mazzei (2008, p. 14),

A Instituicdo de Ensino Superior, principalmente a publica, além da sua
missdo de formar profissionais nas diversas areas de conhecimento, tem a
obrigacédo de contribuir para a formacdo de opinides, de agregar, de levar a
informagdo aqueles que ndo tém acesso a ela [...].

Por meio dessa atuagdo na formagao de profissionais qualificados,
agregacdo de conhecimentos, dissemina¢ao de informacgoes, etc., a univer-
sidade representa um divisor de aguas na vida de muitos discentes. Através
dela, nds cidaddos encontramos oportunidades de construir nossos princi-
pios enquanto sujeitos sociais e morais, constituindo valores e conhecimen-
tos, bem como os repensando.

A educacgao superior tem, entre outras perspectivas, como finalidade:
o estimulo a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; o incentivo a pesquisa, visando ao desenvolvimento
da ciéncia e tecnologia e da criacao e difusdo da cultura e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; a divulga-
¢ao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem o pa-
triménio da humanidade; o estimulo ao conhecimento dos problemas do
mundo presente, prestando servi¢os especializados a comunidade e estabe-
lecendo com essa uma relacao de reciprocidade; bem como promover a
extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das con-
quistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na institui¢do (BRASIL, 1996).

As universidades brasileiras assumem a extensao como estratégia de
formacdo de profissionais cidaddos por considerar que é imprescindivel a
efetiva interacdo do estudante com a sociedade, tanto para se situar histori-
camente como identificar-se culturalmente e/ou referenciar sua formacao
técnica com os problemas que um dia tera de enfrentar (BRASIL, 2000). A
Politica Nacional de Extensao Universitaria estabelece o “Impacto na For-
macao do Estudante” como uma de suas diretrizes, observando que:

As atividades de Extensdo Universitaria constituem aportes decisivos a for-
magao do estudante, seja pela ampliacdo do universo de referéncia que ense-

169



MORAES, J. F. V. de; SOARES, J. M. F. * Vivenciando e aprendendo com a FURG

jam, seja pelo contato direto com as grandes questdes contemporaneas que
possibilitam. Esses resultados permitem o enriquecimento da experiéncia
discente em termos teodricos e metodologicos, a0 mesmo tempo em que abrem
espacos para reafirmacdo e materializacdo dos compromissos éticos e soli-
darios da Universidade Publica brasileira (FORPROEX, 2012, p. 19).

Conforme Capelette & Mazzei (2008), a extensdao é uma das formas
mais viaveis de fazer chegar a populagao o resultado do trabalho, do estudo
e da pesquisa académica e, além disso, representa uma rica troca de experién-
cias, conhecimentos e informag¢des com a populagao muitas vezes sem acesso
ao ensino. Além disso, os autores (CAPELETTE & MAZZEI, 2008) res-
saltam que os projetos de extensdo tém sido uma das formas encontradas
para chegar a qualquer camada social numa troca de informagdes e conhe-
cimentos que engrandecem nao so as pessoas da comunidade em geral,
mas principalmente a massa critica formada dentro da universidade, que
passa a atuar de forma mais condizente com a realidade.

Assim, compreende-se que a formagao de profissionais e cidadaos,
baseada em relagdes e trocas com a comunidade em geral, além de ampliar
conhecimentos, permite o vivenciar da cidadania desses sujeitos, visto que
por meio dessa atuacdo os estudantes aproximam-se da realidade da co-
munidade e institui¢do de ensino, podem contribuir com questdes socio-
ambientais, bem como melhor compreender a sociedade em que se inse-
rem e sua fungdo enquanto sujeitos sociais.

Logo destaca-se a relevancia da implementagdo de projetos de pes-
quisa, ensino e extensao por parte das universidades, sendo que esses elos
de atuagdo das instituigdes permitem que estudantes se insiram de forma
mais efetiva nas realidades sociais que os permeiam, bem como salienta-se
a importancia da participagdo por parte dos discentes nessas agdes das uni-
versidades, de forma que consolidem e efetivem as iniciativas das institui-
¢Oes e as transformagdes que essas propiciam.

Trajetoria universitaria e o envolvimento
com o Projeto “Vozes do Campo”

Frente as discussdes e ao reconhecimento da importancia das insti-
tuigdes de ensino enquanto formadoras e transformadoras da sociedade,
sentimos a necessidade de exemplificar o potencial de transformagao atra-
vés de nossas experiéncias enquanto discentes. Assim, vale salientar que
nossa trajetoria académica tem inicio com a graduagdo em Tecnologia em
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Gestao Ambiental no Campus Sao Lourengo do Sul, da Universidade Fe-
deral do Rio Grande.

A inser¢do no universo académico nos fez compreender a grandiosi-
dade e a diversidade da sociedade em que habitamos, bem como nos repre-
sentou uma caminhada de grandes descobertas e aprendizagens, tanto como
profissionais quanto como cidadas.

Ingressamos na universidade num momento de concepg¢ao do curso
de Tecnologia em Gestao Ambiental, bem como no principio da imple-
menta¢do do Campus de Sdo Lourengo do Sul, integrando a segunda tur-
ma de formandos do curso. O ingresso nesse momento define nossos anseios
por contribuir na consolidagdo desse campus, pois, além de reconhecermos
a importancia desse universo em nossas vidas, desejamos que mais sujeitos
tenham acesso a esse e oportunidades de melhoria da qualidade de vida.

Portanto, através da graduacgdo se estabeleceu uma relagao de compro-
metimento para com a institui¢cao, configurando-se em nés o pertencimento,
a responsabilidade e o envolvimento com as atividades relacionadas a mes-
ma, muito além do envolvimento em atividades e disciplinas obrigatorias.

Durante a graduacgao, através do quadro de disciplinas e de um proje-
to de pesquisa’, tivemos contato com questdes de cunho socioambiental,
conhecendo as lutas e a realidade de movimentos sociais, debates em torno
da justica ambiental, entre outros assuntos. Essas experiéncias nos instiga-
ram por contribuir na luta de grupos sociais muitas vezes invisiveis e as
margens da sociedade, bem como colaborar com a transformagdo da socie-
dade através do trabalho com a educacao critica.

Em busca de qualificagdo profissional e aspirando manter o envolvi-
mento com agdes que visem contribuir com questdes socioambientais, bem
como prosseguir a relacdo de comprometimento com a universidade, de-
mos continuidade em nossa caminhada académica na area ambiental cur-
sando o Mestrado em Gerenciamento Costeiro.

3 O projeto de pesquisa em que atuamos é intitulado “Analise das Cadeias Produtivas do Pescado
oriundo da pesca artesanal e/ou aquicultura familiar no Estado do Rio Grande do Sul, RS”,
coordenado pelas Prof.? Dr.? Tatiana Walter e Prof.* Dr.* Lucia Anello, resultante de uma
parceria entre a Universidade Federal do Rio Grande - FURG e a Secretaria de Desenvolvimento
Rural e Cooperativismo do estado. Tal projeto teve como objetivo analisar a cadeia produtiva
da pesca artesanal e aquicultura familiar no estado do Rio Grande do Sul, buscando identificar
os entraves, potencialidades e perspectivas, com vistas a uma interlocu¢do mais qualificada
entre politicas publicas e a realidade do setor no estado.
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Nosso envolvimento e histéria junto ao Projeto “Vozes do Campo”
tem seu inicio por meio da pos-graduagdo, visto que, através de uma ativi-
dade de uma das disciplinas do curso, participamos como ouvinte do VI
EDEA, um evento de Educagio Ambiental que ocorreu na universidade
(FURG/Campus Carreiros — Rio Grande).

Nesse evento, além de diversas falas de diferentes palestrantes, pude-
mos assistir durante a manha a palestra da Prof* Dr* Jara Lourenco da
Fontoura, em que essa relatou suas experiéncias enquanto docente, atuan-
do em variados projetos de extensdo, bem como sua luta em prol de uma
comunidade em situacdo de extrema vulnerabilidade social, e consequen-
temente a transformagdo que esse projeto possibilitou.

E nesse contexto apresentou a todos ali presentes o que seria o seu
proximo sonho: o Projeto “Vozes do Campo”. E ao nos expor os objetivos
desse projeto, compreendemos que estavamos no lugar certo e na hora cer-
ta, e ali vimos o “Vozes do Campo” como nosso sonho.

Sonho X Realidade:
o Projeto “Vozes do Campo” em acao

O Projeto “Vozes do Campo” trata-se de uma a¢do de extensdo que
tem como intuito a produgdo e a troca de conhecimentos entre o saber uni-
versitario e o saber dos povos do campo através de um programa semanal
de rddio, na Radio Litoral Sul 104.3 FM. Os povos do campo sdo entendi-
dos na dimens3o teorica como: familias e comunidades de camponeses;
pequenos agricultores; grupos atingidos por barragens; ribeirinhos; quilom-
bolas; pescadores; educadores e estudantes das escolas publicas e comuni-
tarias do campo e as diversas formas de organizacao desses grupos (associa-
¢Oes, cooperativas, ONGs).

Nesse contexto, o projeto prioriza a formag¢ao de debates construti-
vos de temas de relevante interesse social, contendo apresentacao de infor-
magdes socioambientais e pedagdgicas através da realizacao de entrevistas
com os diversos sujeitos do campo.

O projeto ¢ implementado por professores, alunos e técnicos do Cam-
pus Sao Lourenc¢o do Sul — FURG e faz uso de um programa de radio,

4 A referida comunidade constituia-se por catadores de papeldo, pescadores e sem teto e localizava-
se as margens do Canal Sdo Gongalo/Pelotas.
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justamente por ser esse 0 meio de comunicagao mais utilizado pela popula-
¢do rural de Sao Louren¢o do Sul, buscando assim viabilizar o entrelaca-
mento do saber universitario académico com o saber popular e possibilitan-
do a escuta dos sujeitos do campo.

Integrando a equipe do projeto, enquanto voluntarias, nossa atuagao
ocorre basicamente através: da organiza¢ao dos programas que irdo ao ar,
estabelecendo junto a coordenagdao os temas relevantes a serem tratados
durante cada programa; realizando entrevistas junto aos sujeitos de direito
do campo, que serdo veiculadas no programa; organizando a edi¢do dos
programas junto ao técnico responsavel®; producdo de material jornalistico
sobre o programa Projeto “Vozes do Campo”, a ser veiculado no jornal
local, entre outras tarefas.

Nossa contribui¢do com o Projeto “Vozes do Campo” da-se de for-
ma intensa e efetiva; pensamos em cada detalhe, desde o cronograma até a
musica para o fechamento do programa. Quando nos dedicamos a defini-
¢do de quais os temas que se seguirdo durante 0 meés, procuramos trazer
temas que possibilitem que os povos do campo, comunidade lourenciana e
comunidade académica sejam ouvidos, colocando em evidéncia suas lutas,
conflitos sociais e individuais, experiéncias e aprendizagens.

Nesses dez meses foram produzidos programas cujos temas se preo-
cuparam em estar relacionados com as questdes sociais, culturais e ambien-
tais evidenciadas durante o periodo. Os principais temas abordados foram:
Educagdo do Campo; Pesca Artesanal; Movimento Negro; Movimentos
Sociais; Agricultura Ecologica; luta das mulheres por seus direitos; respeito
a cultura e aos valores dos povos do campo; luta pela terra; além de muitos
outros que foram ao encontro dos objetivos do projeto. Por fim, temos o
cuidado de escolher a musica em concordancia com o tema abordado du-
rante as entrevistas ou que tenha uma importancia significativa para o en-
trevistado.

E é nesse contexto que o Projeto “Vozes do Campo” pode contribuir
muito no processo de resgate da cidadania desses atores. Desse modo, esse
programa que esta no ar desde setembro de 2014 se constitui e se concretiza

>Num primeiro momento, a edigdo dos programas foi realizada junto ao profissional
disponibilizado pela emissora da Radio Litoral Sul 104.3 FM. Nos ultimos seis meses, a edi¢do
foi realizada pelo profissional Rangel Blank, sem vinculo com a universidade e/ou com a
emissora de radio e de forma voluntaria.

173



MORAES, J. F. V. de; SOARES, J. M. F. * Vivenciando e aprendendo com a FURG

como um espago de luta e difusdo de ideias e resgate cultural que tenham
um comprometimento com a transformagao da sociedade. A ideia de colo-
car no ar o programa “Vozes do Campo” surgiu desses principios e da visao
social e emancipadora que o mesmo possui, quando os professores Mauro
Dillmann, Berenice Vaniel e Jara Fontoura se reuniram e idealizaram tal
projeto.

No decorrer de um ano, em quase cinquenta programas, entre as mais
diversas entrevistas que fizemos, aprendemos e nos emocionamos com cada
um daqueles com quem conversamos. Usamos como exemplo um progra-
ma vinculado ao més de dezembro de 2014 sobre agricultura ecoldgica, em
que uma das falas do entrevistado nos chamou a atengao:

Quando eu comecei a trabalhar com meu pai, eu enxergava uma drvore e a primeira
coisa que eu gostava de fazer era cortar ela com facdo e picd-la toda. Hoje meu modo
de pensar, por exemplo, de olhar uma drvore mudou, hoje eu enxergo ela viva, que
nem um ser, uma pessoa, eu enxergo ela ali ela ta fazendo parte de um sistema que
sem esse sistema eu ndo consigo montar minha propriedade, ela é um sistema vivo, e
ela faz parte da minha propriedade. (Entrevistado)

Mostra-nos que, diante da questao ambiental, devemos sentir-nos parte
integrante do meio, vivendo em equilibrio e respeito com o mesmo. Pode-
mos ser sujeitos de nossa propria historia, mas para isso sa0 necessarias a
pratica e a constru¢ao da cidadania, assumindo uma postura, em que possa-
mos atuar de forma participativa e comprometida com a defesa do ambiente
natural e do meio social, bem como, e fundamentalmente, com a relacao
do homem com a natureza.

Nesse contexto, Leff (2001) destaca que a universidade desempenha
um papel fundamental no processo de transformac¢do de conhecimento e
de mudangas sociais, bem como salienta que:

O saber ambientalistz’i ndo se forma nem se esgota nos laboratérios e nas
aulas universitarias. E um saber que se constitui na aplicacdo das ciéncias
aos problemas ambientais, num didlogo entre os conhecimentos académi-
cos e os saberes populares (LEFF, 2001, p. 220-221).

Da mesma maneira, Freire (1997) afirma que constatar a realidade
nos torna capazes de intervir nela, tarefa incomparavelmente mais comple-
xa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela.

Conforme Leff (2001, p. 221):

As universidades devem abrir-se a um processo de pesquisa em conjunto

com as comunidades e populagdes nas quais existem os problemas ambien-
tais, captando os problemas a partir das bases e devolvendo a elas o saber
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elaborado para a sua aplicagdo em programas e projetos de gestdo ambien-
tal. As universidades devem incorporar temas como o resgate do saber au-
toctones e populares, o amalgama de praticas tradicionais com conhecimen-
tos tecnologicos modernos, assim com a transmissdo do saber ambiental
por parte das comunidades, para potencializar suas forcas produtivas e a
capacidade de autogerir seus processos de desenvolvimento.

Verifica-se assim que o Projeto “Vozes do Campo”, enquanto agdo
de extensdo universitaria, incorpora os processos descritos pelo autor (LEFF,
2001), evidenciando assim a importancia desse projeto de extensdo na (trans)
formacao da sociedade.

As gravagdes do Programa “Vozes do Campo” sdao realizadas em
média uma vez por semana depois dessa etapa partimos assim para a edi-
¢a0, que é passo a passo acompanhada por nds. Esses momentos acabam se
caracterizando como um importante espago de aprendizagem e lazer, onde
temos a oportunidade de apreender com nossos erros e assim nos aperfei-
¢oar para a gravagdo da proxima entrevista. A cada uma das edigoes, ad-
quirimos a percep¢do de que devemos utilizar uma linguagem simples, que
seja facilmente entendida pelos ouvintes, mas que a0 mesmo tempo seja
rica em conteudo e informacdes.

Muitos sao os beneficios que esse projeto nos proporcionou. A me-
lhora da autoestima, melhor desenvoltura em nossas falas e maior argu-
mentagdao diante dos temas abordados. Tudo isso tem sido percebido por
nos, “Locutoras”, que no inicio do projeto possuiamos dificuldades para ar-
ticular algumas falas e atualmente nos colocamos com facilidade a frente das
entrevistas e gravacOes. E essa experiéncia em nossas vidas, relatada neste
artigo, vem se consolidando como um momento de aprendizagem constan-
te, da mesma maneira que corrobora para nossa caminhada como educado-
ras ambientais, bem como amplia nossa percep¢do de cidadania.

O projeto envolveu também a criacdo de um site® com o intuito de
divulgar as agOes realizadas no ambito do projeto e da universidade em
geral, bem como disponibilizar os programas que foram ao ar, estabelecen-
do assim mais um meio de interligacao com a comunidade em geral. O site
foi operacionalizado por uma docente’, integrante do projeto. Nessa etapa,

¢ O site do Projeto “Vozes do Campo” pode ser acessado pelo seguinte enderego: http://
www.vozesdocampo.furg.br/.

7 A Dr.? Prof.* Raquel Nicolette foi responsavel pela criagdo e operacionaliza¢do do site do
Projeto “Vozes do Campo”.
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contribuimos para a implementagdo do site através da passagem dos dados
a serem publicados no mesmo, permitindo que a comunidade se mantenha
informada e atualizada sobre o funcionamento do projeto.

Outra forma de interagdo com a comunidade consiste na publicagdao
de noticias sobre o0 andamento do projeto no jornal local de Sao Lourengo
do Sul. Assim auxiliamos através da elaboragdo das noticias que deverdao
ser veiculadas. Por fim, verifica-se que através desse projeto, além de nos
redescobrimos enquanto sujeitos sociais, descobrimos em nods capacidade
de atuacdo em uma ampla gama de atividades e novas vocagdes.

Voluntariado no Projeto “Vozes do Campo”:
identidade, aprendizagens e cidadania

O Projeto “Vozes do Campo” entrou em nossas vidas como um so-
nho e formalizou-se através da decisdo do voluntariado. Ao observarmos
os objetivos do projeto, que entre outros sao: viabilizar, através da midia
radialista, o debate socioeducativo e historico-ambiental das questdoes do
campo junto a comunidade; possibilitar o dialogo transformador e constru-
tor entre o ensino académico e o conhecimento popular; integrar a comuni-
dade com a universidade; viabilizar o reconhecimento da unidade e indis-
sociabilidade entre o povo urbano e do campo; possibilitar troca de infor-
macoOes educativas (ambientais e pedagogicas) com os educadores do cam-
po e descobrir que tal projeto seria implementado através do Campus Sao
Lourengo do Sul da FURG; enxergamos a possibilidade de atuagao nesse
projeto que integra comunidade e universidade e permite que sujeitos sociais
as margens da sociedade sejam ouvidos e valorizados.

Portanto, ansiando envolvimento com questdes que vao além de
modelos estabelecidos pela sociedade, bem como no contexto do ambiente
universitario, que vao além das salas e contetudos de aula, durante um even-
to realizado na FURG conhecemos o Projeto “Vozes do Campo” e nos
identificamos com seus objetivos, e ao nos voluntariarmos, inicia uma his-
téria de comprometimento, doagdo e novas descobertas.

Novas descobertas que permeiam uma liga¢do com uma nova area
do conhecimento: a “Educacao”. E nesse momento, num resgate de cida-
dania, passamos a rever nosso lugar no mundo, nossa interferéncia na
sociedade e a nos enxergar enquanto aprendizes constantes, bem como nos
instiga a almejar novas conquistas e nos constituir como educadoras ambien-
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tais. Além disso, ao trabalharmos com os povos do campo reencontrava-
mo-nos com nossas raizes®.

Mas por que se voluntariar? O que significa ser voluntario?

Ao procurarmos o conceito da palavra voluntario, conforme Neves
(2006, p. 12), temos:

Etimologicamente, a palavra voluntario origina-se da mesma raiz de “von-
tade”; assume-se o exercicio do voluntariado como a manifestacio de uma
vontade individual de realizar uma agao.

O termo voluntario vem do latim voluntariu, que de acordo com os conheci-
dos dicionarios da lingua portuguesa ¢ a pessoa que se compromete a cum-
prir determinada tarefa ou func¢ao sem ser obrigada e sem obtencao de qual-
quer beneficio material em troca.

De acordo com Oliveira (2012, p. 02):

O trabalho voluntario é caracterizado como uma atividade ndo remunera-
da, em que o individuo dedica seu tempo, trabalho e talento a projetos de
cunho civico, cultural, educacional, cientifico, recreativo ou de assisténcia
social [8]. Sendo assim, o voluntério é um agente de transformacgédo que atua
em beneficio da comunidade.
E por que se voluntariar em um projeto de extensao universitaria?
Souza et al. (2003) afirmam que nao ha um tUnico motivo para o
exercicio de trabalho voluntario, visto que o foco da a¢dao pode ser tanto o
outro como si mesmo. E em concordancia com a afirmacdo dos autores
(SOUZA et al., 2003), ressaltamos que varios sa0 0s motivos para nos vo-
luntariarmos nesse projeto de extensdao universitaria. Motivos esses que
envolvem: a identificacio com os objetivos do projeto; a luta pela consoli-
dagao do campus’ onde é desenvolvido o projeto; as satisfagdes pessoais; a
busca por crescimento pessoal e profissional; e tantos outros.
O fato ¢ que, identificando-nos com ag¢des e objetivos da extensdo
universitaria, bem como com o Projeto “Vozes do Campo” é que deseja-

8 Referimo-nos a “nossas raizes” pelo fato de que a autora Jéssica Fischer € filha de agricultora,
residindo e estudando no campo durante o ensino basico, concluindo seus estudos na zona
urbana, assim como a autora Janaina Soares é de origem negra e também possui ligagdo com
familiares agricultores. Ambas cresceram no campo e estabelecem essas relacdes desde criangas,
identificando-se desde entdo com a luta por melhores condigdes de vida para esses povos.

® O Campus ao qual nos referimos ¢ o Campus Sdo Lourengo do Sul, da Universidade Federal
do Rio Grande, no qual as discentes cursaram a graduagdo e atualmente continuam desenvol-
vendo suas atividades no espago do campus. Assim como trata-se do Campus, em que esta
lotado o Curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo, seus docentes e onde é desenvolvido
o Projeto “Vozes do Campo”.
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mos atuar enquanto discentes e cidadas. No que vai além das salas de aula
e além dos requisitos que se deve cumprir para uma profissionalizagdo ou
adquirir um titulo. Estar dentro da universidade nos faz desejar contribuir
com a consolidagdo da mesma, mas, muito além de produgdes cientificas e
qualificacao profissional, desejamos exercer através da universidade nossa
cidadania e, enquanto portadoras de deveres junto a sociedade, contribuir
com suas transformagdes e a integragao entre 0s povos e saberes.

E além de objetivos que convergem, esse processo todo de voluntaria-
do faz sentir-nos muito bem, supre o anseio por fazer algo mais concreto
pelos sujeitos do campo e nos permite compreender a importancia do nos-
so trabalho e atuagdo, o que vai além de experiéncias profissionais ou com-
plementacao de curriculo, e atuamos e vivenciamos a busca pela valoriza-
cdo do “ser” endo do “ter”. Mesmo com esse intuito e tratando-se de traba-
lho voluntario, as aprendizagens sdo enormes, a agao € gratificante, e talvez
mais significativa do que algo que se faz por obrigatoriedade, por salario ou
por curriculo; trata-se de algo feito por convicg¢ao, por principios, por ne-
cessidade de existéncia humana, por consciéncia social.

Nas universidades, percebe-se que sao poucos 0s académicos que con-
seguem vivenciar a importancia do trabalho voluntario e dos projetos de
extensao para a sua formagao profissional e pessoal. Infelizmente, a maio-
ria desses académicos possui a ideia de que precisam ser remunerados, atra-
vés de bolsas, para que desenvolvam qualquer atividade académica. E nes-
se contexto, ndo percebem que com ou sem remuneragao a recompensa € o
aproveitamento das licdes apreendidas fora da sala de aula e que vao além
da formagao profissional, licbes essas possibilitadas através de projetos de
extensdo, com vivéncias e aprendizagens significativas.

Uma vez que, como destaca Martins (2008), pela extensao a comuni-
dade académica tem a possibilidade de, na sociedade, elaborar e vivenciar a
praxis do conhecimento adquirido, promovendo uma postura que vai além
da formagdo profissional do estudante, propiciando-lhe uma visdo mais
ampla de conhecimento a partir da conscientizacao das realidades vivenci-
adas por diferentes comunidades e da compreensao do seu papel enquanto
sujeito social.

No que tange ao trabalho voluntario, salientamos a abordagem de
Nunes (2008), que o considera importante para o desenvolvimento de com-
peténcias, por ser visto como uma experiéncia de vida, em sua esséncia, e
por possibilitar que o individuo participe de forma ativa e responsavel na
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sociedade com autonomia e criatividade, aplicando e adquirindo conheci-
mentos e habilidades.

Por fim, ressaltamos que tanto a agao voluntaria como os projetos de
extensdo sao uma oportunidade de mudanga de conceitos e de perceber o
mundo, o pais, a cidade, enfim a comunidade em que vivemos de outra
maneira. Destacamos ainda que o trabalho voluntario possibilita inumeras
experiéncias através de uma escolha propria e ndo por imposi¢ao de um
sistema. E assim é que se inicia a transformac¢ao do individuo e da socieda-
de, rompendo com os modelos arcaicos e engessados e instigando dessa
forma a participagdo ativa dos cidaddos na realidade social em que estao
inseridos, reconhecendo suas fungdes e capacidade de agdo e intervengdo
no mundo.

Consideragoes finais

O envolvimento com o Projeto “Vozes do Campo” possibilitou-nos
aprendizagens que extrapolam a formacgao profissional. Muito além de uma
atividade extracurricular, de praticas quanto a organicidade de um projeto
de extensao, de um programa de radio ou do exercicio de comunicag¢ao
com as pessoas, o voluntariado no projeto possibilitou-nos um crescimento
pessoal e aprendizagem significativas através da convivéncia com a comu-
nidade, com a realidade, com o mundo fora da academia.

A cada entrevista realizada, a cada sujeito do campo escutado, noés
nos enxergavamos enquanto seres humanos, aprendizes e sujeitos sociais e
historicos. Logo, além de trocas de saberes universitarios e populares, nes-
ses instantes as aprendizagens ocorrem tanto no ambito da formagao pro-
fissional como na formacao do carater individual e da cidadania. Possibili-
tando-nos situar e desenvolver a nossa funcao cidada na sociedade, cons-
tituindo essa cidadania através das experiéncias com o outro. E nos colocan-
do enquanto o “outro” aprender a ver o mundo de outras formas e perspecti-
vas, re-significando nossos proprios valores, conhecimentos e fungao social.

E assim todas essas experiéncias nos proporcionam um mundo de
possibilidades de acao, demonstram que, além de realizarmos nosso traba-
Tho dentro da gestdo ambiental, podemos atuar nos mais diversos campos.
Tendo o voluntariado no Projeto “Vozes do Campo” nos possibilitado com-
preender-nos enquanto aprendizes e educadoras ambientais, redescobrin-
do-nos e reafirmando-nos enquanto sujeitos que acreditam na transforma-
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¢do da sociedade através da contribui¢do nas lutas dos povos do campo,
bem como demais questdes socioambientais, visando sempre uma socieda-
de mais justa e equitativa.

Convergindo com nossas reflexdes, ressaltamos Leff (2001, p. 221),
compreendendo que:

A formacao ambiental implica assumir com paixao e compromisso a cria-
¢do de novos saberes e recuperar a fungao critica e prospectiva e propositiva
do conhecimento; gerar um saber eficaz e inventar utopias capazes de levar
os processos de mudanga histdrica a ideias de igualdade, justica e democra-
cia; criar novos conhecimentos, métodos e técnicas para construir uma nova
racionalidade social, na qual os valores culturais e os potenciais da nature-
za, desdenhados pelo empenho produtivista da modernidade, orientem o
renascimento da humanidade no novo milénio.

Por fim, diante da trajetoria aqui apresentada, chegamos a conclusao
de que a universidade, além da formacgao académica, deve também propor-
cionar um processo de formagdao pautado na busca pela cidadania, ética e
justica social, pois dessa maneira teremos a percep¢ao de que somos prota-
gonistas de nossa propria historia, de que somos parte integral e integrado-
ra do meio em que vivemos. Além do fato de que articular e planejar agdes
entre a academia e a comunidade local através de projetos de extensao é a
melhor maneira de relacionar, aprender, refletir e interagir o saber popular
com o académico.
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Sado Lourengo do Sul/RS, intitulado Vozes do Campo, e busca relacionar as
praticas de entrevistas e audi¢ao de alguns dos sujeitos do campo, entrevis-
tados em um programa de radio semanal, destacando alguns trechos desses
depoimentos, de modo a perceber seu potencial educativo e algumas possi-
bilidades de problematiza¢des para a Educacao do Campo.

Inicialmente, buscamos apresentar um breve histérico sobre o campo
no Brasil, destacando as mudangas e continuidades ao longo do tempo, das
representacdes e dos imaginarios relativos a vida no campo, acompanha-
dos de sua (des)valoriza¢do. Busca-se, inicialmente, problematizar as dis-
cussOes atuais sobre o significado do campo e, na sequéncia, da Educacao
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do Campo e do papel da Escola do Campo a partir das reflexdes ja realiza-
das por diversos pesquisadores/as dedicados/as ao estudo dessa tematica.
Essa contextualizac¢ao inicial apresenta-se como importante para situarmos
a implementagdo do projeto Vozes do Campo no Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) em
2014, que originou, como efeito, varias entrevistas, algumas das quais anali-
samos neste artigo. Portanto, em seguida, passamos a apresentar o significa-
do da escuta e valorizagao dessas vozes dos sujeitos do campo para, depois,
analisar alguns trechos dessas entrevistas, privilegiando as vozes de mulheres
— historicamente as mais silenciadas —, que representam pescadoras/es, agri-
cultoras/es e quilombolas. Por fim, como sistematizacdo das ideias apresen-
tadas ao longo do texto e da nossa inten¢ao de dar voz aos sujeitos do campo,
nas consideragdes finais apresentamos uma breve reflexdo sobre o significa-
do dessas “vozes do campo” no seu sentido educativo, procurando evi-
denciar porque tais vozes sao educativas e precisam ser problematizadas.

Breve historico do campo no Brasil

No Brasil, historicamente a cultura do campo, os saberes dos sujeitos
do campo e o proprio campo foram continuamente desvalorizados, desme-
recidos e desqualificados. Sujeitos que deixaram de sonhar, de acreditar em
um mundo melhor, mas que na contradi¢ao entre a auséncia de sonhos e a
presencga de suas lutas criam espagos de resisténcia que fortalecem suas cul-
turas.

O pensamento social brasileiro, ainda no inicio do século XX, mar-
cado politicamente pelo coronelismo, cristalizava a imagem do homem do
campo pobre, ignorante, desprovido de educagdo, de conhecimento, nota-
damente expresso na imagem do personagem Jeca Tatu, criado pelo escritor
Monteiro Lobato na década de 1910. A desvalorizacao e o desmerecimen-
to da cultura do sujeito do campo estava expressa, entdo, na literatura, e
essa seria um dos elementos artisticos da sociedade brasileira a perpetuar,
no imaginario social, a vida no espago rural como desprovida de elementos
culturais significativos.

Se recuarmos um pouco mais no tempo, especialmente ao século XIX,
quando o pais ainda estava sob regime escravista, atentamos ao fato de que
quem trabalhava na terra eram, de fato, escravos negros e imigrantes euro-
peus pobres. A desqualificagdo das habilidades manuais e de todas aquelas
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que exigiam esforgo fisico, herdadas dos valores portugueses do periodo
colonial, aplicava-se ao exercicio de trabalho no campo. No Rio Grande do
Sul do século XVIII, homens que viviam pelos campos, sem trabalho fixo,
mas apenas eventualmente a aprisionar, matar e comercializar couro de
gado xucro, eram chamados de vagos, viviam vagueando de estdncia em
estancia.

Pescar, rocgar, capinar, lavrar a terra eram fungbes desprezadas pela
elite branca, detentora de grande parte do espacgo rural brasileiro, principal-
mente a partir de Lei de Terras de 1850, que determinou a propriedade pri-
vada das terras devolutas a partir da compra. Pobres, indigenas e sujeitos
escravizados nao tiveram garantias de acesso e nenhuma oportunidade de
compra. A esses restavam o trabalho bracal e o estigma da incapacidade
aos capacitados filhos das elites, carreiras promissoras de bacharéis os aguar-
davam, como estudos e forma¢do em engenharia, medicina e direito.

Com a Republica e o discurso modernizante do inicio do século XX,
inspirado nas grandes invengdes e descobertas burguesas da Europa do final
do século XIX, os centros urbanos tornavam-se referéncias nao apenas pelo
significado simbolico da cidade como espago de diferentes concepgdes de
modernidade e multiplas possibilidades de sociabilidade, mas também como
espaco de trabalho e ascensao social. No entanto, aos trabalhadores do pos-
aboligdo restava buscar meios de sobrevivéncia a propria sorte, dado os limi-
tes da cidadania no pais, que nao promovia politicas de inclusao social.

Nesse sentido, aos “trancos e barrancos”, no dizer de Darcy Ribeiro,
o Brasil seguiu, até meados do século XX, essencialmente rural e a diminu-
ta elite urbana perpetuando o discurso estigmatizado do campo, represen-
tando-o como espago de insignificante produ¢do cultural.

Hoje, o campo ganha um entendimento muito mais amplo, incluin-
do o espago de vida rural e ainda todas as outras possibilidades de vivéncias
de trabalho e modos de vida fundamentalmente comunitarios que estabele-
cem alguma relagdo com a natureza. Atualmente, entdo, pensar o0 campo
significa valorizar o rural ou o espa¢o comunitario urbano ou semiurbano
de trabalho em sintonia com a natureza, seja vinculado a terra, a criagao de
animais, a pesca, ao cultivo de plantas, ao trabalho artesanal. Nesse senti-
do, novos valores sao construidos a respeito do trabalhador do campo e
seus saberes, seus conhecimentos, suas praticas. Pensar o campo implica
pensar os saberes contidos nele, que sao genuinamente latino-americanos,
estabelecendo mais dignidade humana para esses povos do campo.
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Ha aproximadamente 20 anos, o rural, hoje englobado no conceito
mais amplo de campo, vem sendo repensado a partir das demandas dos
proprios sujeitos organizados que vivem no campo e dos resultados de pes-
quisas académicas que revelam a necessidade de reestruturar a educagdo e
o ensino no/do campo.

E a partir desse breve historico e da valorizagio contemporanea do
campo como espacgo de vida e de educagdao, como muitos pesquisadores ja
demonstraram,’ que se pensa a Educacdo do Campo, uma educacido que
valoriza as vozes dos povos do campo e que constroi um pensamento lati-
no-americano capaz de intermediar um diadlogo entre os sujeitos do campo e
os professores que atuam na formagao de docentes do campo. Nesse sentido,
motivamo-nos a criar, no Curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo da
FURG, o projeto Vozes do Campo, que busca ouvir o que dizem essas vozes,
ou melhor, que objetiva dar voz a esses sujeitos, por tanto tempo estigmatiza-
dos e relegados a margem da sociedade. Antes, porém, de passarmos a anali-
se dessas vozes, consideramos pertinente fazer uma breve reflexdo sobre o
entendimento contemporaneo da Educacdo e da Escola do Campo.

Educacao e Escola do Campo

Como vimos acima, a efetiva valorizacao do campo vem ocorrendo
apenas muito recentemente, como resultado da organiza¢do dos movimen-
tos sociais e do amadurecimento da discussdao académica, a qual possibilitou
pensar a Educacao do Campo numa perspectiva de transformacdo social. A
educadora Monica Molina (2011, p. 139), por exemplo, bem afirmou que:

Essa participagdo dos Movimentos Sociais e de suas lutas pela igualdade
explicita que a Educa¢do do Campo nio é somente um projeto educativo,
uma modalidade de ensino; ela é uma perspectiva de transformacao social,
um horizonte de mudanca nas rela¢des sociais ndo sé no campo, mas na
sociedade brasileira, projetada pelos sujeitos coletivos de direito que a pro-
tagonizam.

Nesse sentido, as escolas do campo tém se transformado em escolas
de direito, o que implica o seu (re)pensar e a sua reestruturagdao naquilo que
diz respeito as praticas pedagogicas, legislagao, praticas da formagdo de
professores/as e garantia do didlogo com os movimentos sociais. A Educa-

> Nesse sentido, vale consultar os inimeros textos da obra de CARNEIRO, 2007.
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¢do do Campo tem sido motivadora, nas duas ultimas décadas, de inume-
ros debates, pesquisas, acdes de movimentos sociais organizados, com vis-
tas a novas politicas publicas. A partir do final dos anos 1990, o Movimen-
to dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), juntamente com outras or-
ganizagdes sociais, engajou-se num movimento nacional por uma Educa-
¢do do Campo, com grande mobilizagao e forte pressdo social, capaz de
pressionar o Estado por politicas publicas para o campo. Além disso, mu-
dou o foco teodrico do debate com a conceituagao Educacao do Campo em
contraposi¢do a educagao rural, avancando na dire¢do de uma educagdo
em sintonia com as populagdes que vivem e trabalham no campo (VEN-
DRAMINTI, 2008, p. 127).

Portanto ¢ interessante destacar que professores/as, em sua continua
formagao, possam distinguir com clareza as concepgdes de uma educagdo
com visdo historica/politizada, alicer¢ada/articulada e estruturada em
movimentos sociais, baseando-se nos fundamentos da construcao da Edu-
cagdo do Campo, com a percepgdo educacional da educagdo da zona rural.
Esse problema aponta ndo apenas para a necessidade de formacgao solida
em termos tedricos, especialmente alicercada nos principios epistemoldgi-
cos da educacgao popular e da pedagogia do campo, mas também pela ga-
rantia de formacao continuada.®

Por esses fatores, torna-se necessario assegurar, efetivamente, a Edu-
cacao do Campo nas Escolas do Campo, pois ela agrega, dentre tantos
feitos, a configuracdo do social, do popular, de valores dos sujeitos do
campo como sujeitos de direito, da for¢a do coletivo, da unidade da fami-
lia, do dialogo, além da valorizagdo e do respeito a diversidade cultural e
a natureza.’

A Escola do Campo esta baseada nos principios e leis/normatizacao
da Educag¢do do Campo, em que todos sdo chamados a participar e se arti-
cular num processo de respeito ao dialogo, a escuta do outro, para, assim,
recuperar a forga do coletivo. Em geral, seus educadores podem aprender e
vivenciar a tdo sonhada “humana docéncia”, que, segundo Miguel Arroyo

¢ Parece ser importante assinalar para a necessidade de pensar continuamente politicas de
readequagdo curricular para que os contetidos abordados nas escolas do campo sejam pertinentes
ao cotidiano dos sujeitos desse espaco.

”Na Educagdo do Campo, o fazer pedagdgico é tarefa dos “trabalhadores do humano”, como
destacou Miguel Arroyo (2008), e deve estar alicercado na solidariedade, na cooperacdo, na
troca de saberes e na partilha.
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(2008) no livro Oficio de Mestre, é aquela que conduz a escola a construir o
verdadeiro coletivo pedagogico escolar. E nesse fazer, a Escola do Campo,
vale destacar, pode contribuir também para o surgimento de um “saber
ambiental”, de um “viver sustentavel e ético”, assegurando aos jovens,
criangas e familiares o “orgulho de pertencer a terra/ao campo”. Dessa
forma, na formagao de professores do Campo, valorizam-se experiéncias e
incentivam-se novas formas de um viver sustentavel, equilibrando de forma
harmonica, ecoldgica, o viver e sobreviver. Surgem, pois, novos olhares para
a sustentabilidade da natureza e para a garantia do sustento de suas familias
em busca de alternativas que garantam o existir no e do campo.?

A propria tomada de posicdo nos confrontos entre concepgdes de
agricultura, concepc¢ao de economia, de projetos de campo, de qual ética
seguir, de educacgdo e de logica de formulagdo das politicas publicas sdo
inevitaveis e fundamentais para que ocorra realmente a transformagao pos-
sibilitadora de que todos os envolvidos com a Educa¢do do Campo se cons-
cientizem e lutem por uma escola diferenciada, de acordo com a Pedagogia
do Movimento / Pedagogia da Terra.

E importante lembrar que, no Férum Nacional de Educagio do Cam-
po, de agosto de 2012, foi ressaltado que:

A propria existéncia destes confrontos é que essencialmente define o que é a
Educacido do Campo e torna mais nitida sua configuracao como fendmeno
da realidade brasileira atual. E nesta luta histérico-educativa, a Educagdo
do Campo nasce do contraponto a concepgdo de educagdo rural (por isso
um novo nome), porém no seu surgimento esteve mais forte o contraponto a
auséncia de politica de educagdo para a populagdo do campo, porque essa
era a marca daquele periodo: um projeto de pais sem campo, uma politica
de transporte escolar para os “residuos” da populagdo do meio rural.’

Portanto Educagio e Escola do Campo representam um novo pensar
das relagdes humanas e sociais no campo, uma nova concep¢ao da estrutu-
ra e do modo de vida no/do campo, que valorize e incentive a transforma-
¢do politica e educacional dos sujeitos desse espago. Feitas essas importan-

8 Nesses processos de construgdo coletiva, o confronto é necessario, a vivéncia da pedagogia
problematizadora que o educador Paulo Freire, em 1987, no seu livro Pedagogia do Oprimido,
tanto nos chamava a atengao, para realizarmos junto ao meio educacional e popular, é e sempre
sera inevitavel.

° MUNARIM, Antonio; ROCHA, Eliene Novaes; MOLINA, Monica Castagna; CALDART,
Roseli Salete. Férum Nacional de Educagdao do Campo — FONEC. Notas para andlise do momento
atual da Educagio do Campo Semindrio Nacional, Brasilia, 15 a 17 de agosto 2012, p. 04.
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tes consideragdes, passamos finalmente as vozes do campo, iniciando com
um questionamento: seriam essas vozes educativas?

Por que as Vozes do Campo educam?

Foi em sintonia com a nova concep¢ao de Campo, de Educacgdo e de
Escola do Campo apresentadas acima e que visa, entre outros objetivos, a
dar voz aos sujeitos do campo que um grupo de professores e professoras
de diferentes areas do conhecimento, juntamente com uma equipe de alu-
nos/as, técnicos/as e voluntarios/as (ver Imagem 01) da Universidade Fe-
deral do Rio Grande (FURG), no municipio de Sdo Lourengo do Sul, pro-
p6s o Projeto de Extensdo Vozes do Campo, coordenado pela profa. Dra.
Jara Lourengo da Fontoura, o qual se concretizou e se concretiza através de
um programa semanal, com trinta minutos de duragdo, transmitido pela
Radio Litoral Sul FM 104.3, que vem atingindo 28 municipios e buscando
ouvir as vozes que comunicam os saberes, as necessidades e os desejos dos
sujeitos do campo.

Imagem 01 — Equipe do projeto “Vozes do Campo”

Fonte: Arquivo do Projeto “Vozes do Campo”
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Nosso objetivo gira em torno do questionamento do carater educati-
vo das vozes, da necessidade de se ter clareza de que as vozes do campo
educam. Educam na sua relacao entre educacao e trabalho, nos seus sabe-
res proprios da terra e naquilo que chamamos de saberes populares, os quais
muitas vezes sao passados de gera¢ao em geracao.

A palavra “voz” deriva do latim vox e significa som, grito, fala, pala-
vra, relacionada a vocare, chamar. Dar voz aos sujeitos do campo é um dos
objetivos primordiais do projeto de extensao Vozes do Campo. Na pratica, o
projeto foi e esta sendo desenvolvido a partir do nosso interesse em ouvi-
los, entrevista-los e divulgar/difundir suas ideias, seus conhecimentos, suas
demandas, semanalmente. Muito mais do que uma simples fala ou uma
conversa individualizada, as vozes foram comunicadas, ouvidas e partilha-
das com a comunidade local.

Ao trazer voz aos sujeitos do campo, o projeto foi extremamente efi-
caz no sentido de promover o rompimento com o que Arroyo e Molina
(2004, p. 09) chamaram de “silenciamento” do campo. Ao contrario, valo-
rizou o campo, seus saberes, suas reivindicac¢oes, sua situagao socioprodu-
tiva, suas possibilidades de trabalho e sua cultura.

O projeto, em sintonia com a atual discussao teodrica sobre Educagdo
do Campo, possibilitou um novo olhar para esse espago, espago de vivéncias
e experiéncias humanas historicas, considerados em sua complexidade.
Como um canal de difusao da vida no campo, em sua plenitude, tivemos
uma possibilidade de reflexdao sobre as agdes de homens e mulheres que
tém no campo nao apenas seu meio econdmico de subsisténcia, mas sua
cultura, sua heranca, sua historia.

As entrevistas até agora contemplaram diversos sujeitos do campo,
entendidos na sua dimensao tedrica como familias, comunidades de cam-
poneses, pequenos agricultores, quilombolas, pescadores, educadores e es-
tudantes das escolas publicas e comunitarias do campo e as diversas formas
de organizacao desses grupos (associagoes, cooperativas, ONGs). Abaixo,
na imagem 02, um registro fotografico da gravagcdao do primeiro programa
do projeto no dia 18 de setembro de 2014.
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Imagem 02 — Gravagdao do programa “Vozes do Campo”

Fonte: Arquivo do Projeto “Vozes do Campo”

Cabe pensar, entdo, que vozes sao essas, que sujeitos sdo esses, de que
“lugar” eles falam, o que elas (as vozes) expressam, que marcas culturais
emergem em suas expressoes, suas falas, seus relatos e como se expressam.
O objetivo é compartilhar alguns dos aspectos educativos dessas vozes, de-
monstrar que essas vozes, de fato, educam a partir de suas expressodes cultu-
rais proprias e peculiares, de sua bagagem cultural que deve ser valorizada.
Além disso, esse processo socioeducativo e interativo implica um (co)educar, '’
ou seja, uma dindmica de duas vias, onde a0 mesmo tempo que uns sao
sujeitos do aprender, em outros momentos, esses mesmos sao sujeitos his-
toéricos do ensinar.

Mas nos interessa pensar que sujeitos foram esses, que vozes eram
essas e de que “lugar” elas expressavam as suas falas. Em um primeiro mo-
mento, podemos dizer que esses sujeitos, acima de tudo, sdo sujeitos de
direitos, pois fazem parte dos povos do campo. As entrevistas, em sua gran-
de maioria, viabilizaram a escuta desses sujeitos de direito, sendo eles: qui-
lombolas, agricultores, pescadores, indigenas e educadores do campo, en-

10 Sobre (co)educar, veja-se VANIEL, 2012.
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tre outros, como ja foi expresso acima. Cada um conseguindo dar voz, atra-
vés da sua fala, as necessidades, sonhos e lutas dos grupos que represen-
tam. Nossa missdo, neste momento, era aprender a escutar, pois teriamos
que viabilizar a escuta democratica, ética, critica e solidaria. Comegamos
entao a nos questionar: Como escuta-los? De que forma poderiamos nos
realmente estar fazendo essa escuta, enquanto participantes do projeto Vo-
zes do Campo, sem preconceitos, possibilitando um movimento interno em
nos da vivéncia da comunicag¢ao em sua complexidade.

Em relagdo a escuta desses sujeitos, trazemos aqui o entendimento
de Paulo Freire (2014, p. 118) em Pedagogia da Autonomia:

Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta nao
se pode dar. Se discrimino um menino ou a menina pobre, a menina ou o
menino negro, o menino indio, a menina rica, se discrimino a mulher, a
camponesa, a operaria, nao posso evidentemente escuta-las, e se ndo os es-
cuto, ndo posso falar com elas, mas a elas, de cima para baixo. Sobretudo,
me proibo entendé-las.

Escutar o outro, validar seus conhecimentos, suas ideias €, de certa
forma, um processo de repensar a si proprio, enquanto sujeito nao detentor
do conhecimento. Segundo Maturana Davila (2006, p. 38), escutar o outro
“requer confianga em si mesmo [...]. Escutar requer aceitagdo de si mesmo,
uma abertura para saber o que nao se sabe, de modo que o que escutamos
do outro nos ofereca uma oportunidade para aprender e ndo estar em con-
corréncia”.

Nesse sentido, entendemos que o respeito a fala do outro, a cultura
do outro, ao pensar do outro é o processo vitalizador para desencadear a
“verdadeira” escuta e, dessa forma, como sujeitos, comegar a construgao
do dialogo e do complexo processo de comunicagao.

Esse exercicio critico da escuta/audicao das vozes dos sujeitos do
campo tornou-se, entdo, uma grande possibilidade de construgdo de co-
nhecimentos tanto individuais como coletivos, de resgate de cidadania, de
liberdade de expressao e, acima de tudo, da vivéncia a abertura ética do
estar disponivel, para acolher os desafios das demandas/chamamento que
nos chegavam em forma de diversificados apelos a todo instante.

Estar disponivel para ouvir, para acolher, para Paulo Freire (2014, p.
131),

¢ estar sensivel aos chamamentos que nos chegam [...]. E na minha disponi-
bilidade permanente a vida a que me entrego de corpo inteiro, pensar critico
e emogdo, curiosidade, desejo, que vou aprendendo a ser eu mesmo em mi-
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nha relagdo com o contrario de mim. E quanto mais me dou a experiéncia
de lidar sem medo, sem preconceito, com as diferencas, tanto melhor me
conhecgo e construo o meu perfil.

Nessa construcdo de abertura do “ouvir”, do pensar e do fazer, fo-
mos todos envolvidos em um entrelagamento desafiador e interdisciplinar.
Sendo assim, a proposta do Vozes do Campo foi construida de acordo com as
diretrizes especificas da extensdao universitaria que prevé a indissociabilida-
de entre essa e 0 ensino e pesquisa. Podemos dizer que essa diretriz esta
contemplada no planejamento da proposta de extensdao do Vozes do Campo,
pois trabalha-se com as comunidades do campo: quilombolas, pescadores/ as,
agricultores/as, indigenas, pomeranos/as locais.

O Projeto Vozes do Campo nesse processo também ousa entrelagar os
saberes construidos no seio educacional/universitario com os saberes dos
povos do campo. Portanto passamos agora a refletir sobre essas vozes que
nos acompanharam e nos concederam entrevistas na radio, procurando si-
tua-los, identifica-los e, a partir de suas falas, refletir sobre os possiveis pres-
supostos educativos dessas vozes do campo. Na verdade, selecionamos al-
gumas entrevistas com mulheres que, de seus distintos lugares do campo,
com seus diferentes fazeres e saberes, concederam-nos suas entrevistas no
segundo semestre de 2014 e primeiro semestre de 2015.

Vozes que educam: pescadora, pomerana e quilombola

As vozes do campo que acompanharam o desenvolvimento do proje-
to foram as de sujeitos ligados de alguma forma ao campo na regiao sul do
Rio Grande do Sul, especialmente vinculados a zona rural dos municipios
de Pelotas e Sao Lourenco do Sul, em areas socialmente formadas, de modo
predominante, mas nao exclusivo, por populagdes descendentes de imigran-
tes pomeranos, tendo a agricultura como sua principal forma de trabalho e
de renda familiar. Em Sao Loureng¢o do Sul, a maioria da populagdo vive
na zona rural e contempla uma realidade étnica marcadamente pomerana.
No entanto, o municipio também conta com seis comunidades quilombo-
las: Picada, Rincdo das Almas, Monjolo, Torrdo, Coxilha Negra e Boquei-
rao. Portanto esses povos estao, fundamentalmente, vinculados ao trabalho
na agricultura familiar, na plantagdo ou na comercializa¢do dos resultados
dessas atividades agricolas. Pela localiza¢ao geografica do municipio, a beira
da Laguna dos Patos, a atividade pesqueira também adquire importancia
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fundamental para a economia local e para a subsisténcia de muitos sujeitos
pescadores/as.

Na edi¢ao do dia 29 de outubro de 2014, o programa Vozes do Campo
contou com a presenga da pescadora artesanal Iara Lopes, que relatou sua
experiéncia de vida com a pesca no municipio:

A minha vida comegou com meu pai. Meu pai ¢ pescador, sou mulher de
pescador, sou uma pescadora com documentos, com tudo, vou pra lagoa
pescar, trabalho com peixe e, enfim, estou sempre pescando, agora dei uma
paradinha, porque eu estou cansada da pesca (risos). Cansei um pouco, pas-
sei trabalho bastante! Ja passei trabalho bastante! Temporal, coisas horriveis
na Lagoa, acho que o pescador é bem...a vida dele ¢ bem baguncada, bem
triste também, porque ndo é facil viver. Eles sdo umas pessoas bem esqueci-
das, eles sao mesmo [...] ndo ddo valor para os pescadores, 0os governos nao
dao valor, quando eles ddo alguma coisa, eles tiram por um lado, eles dao
por um lado e tiram por outro, € uma coisa muito triste isso, sabia?

Nesse depoimento inicial da entrevista, percebemos o quanto a ativi-
dade pesqueira ocupa um lugar central na memoria e na histéria de vida
dessa mulher (“minha vida comeg¢ou com meu pai”, “sou mulher de pesca-
dor”, etc.) e o quanto as lembrancas da pesca sobrecarregam um relato de
uma vida de muito trabalho, com suas marcas de cansaco (“estou cansada
da pesca”). Outra questao importante de perceber sao as marcas de género
presentes no discurso dessa mulher, que parece vincular a atividade da pes-
ca ao universo masculino, pois, mesmo sendo uma pescadora, ela usa uma
linguagem que nao faz referéncia ao feminino: “a vida dele é bagungada”.
O “dele” remete ao pescador, tomado subjetivamente como uma categoria
profissional em que o feminino parece ausente, inferiorizado ou oculto. E,
ao fazer a critica da desvalorizagdo do/a pescador/a, a entrevistada fala do
homem e ndo das mulheres: “ndo dao valor para os pescadores”.

Ouvir as vozes de uma mulher pescadora nos faz pensar que, em pri-
meiro lugar, existem mulheres pescadoras e ndo apenas “mulheres de pes-
cadores”. Nesse sentido, um dos objetivos da Educacao do Campo também
€ permitir a construgao de novos significados simbolicos relativos ao géne-
ro, fortalecendo, por exemplo, a imagem dessas mulheres em relagao a seu
trabalho de pescadoras. Sao essas algumas das questdes que precisam ser
problematizadas nas pesquisas e nas aulas dos formadores de professores
do campo.

Portanto, ouvir as vozes dos pescadores e pescadoras, dar voz aos
seus saberes, valorizar suas praticas, oportunizar o conhecimento de suas
historias de vida, de sua cultura e de suas criticas acerca dos problemas
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socioambientais é reconhecer que sdo vozes educativas, que sa0 vozes pos-
siveis de serem problematizadas para o ensino e para a pesquisa.

Ainda na fala da pescadora Iara Lopes (2014), percebemos que ela
mesma se autodenomina “pescador”.

A gente sempre pescou aqui, sempre pescou. A minha carteira de pescadora
¢ de 1999, eu estou com a filha com 15 anos, desde que eu engravidei eu ja
tinha carteira de pescador. E eu ja vim, o meu pai era pescador, ja vim com
meu pai, pescando, envolvido com peixe, com tudo. Naquela época nem
tinha peixaria, ndo tinha nada, salgavam o peixe (risos). Naquele tempo a
gente ndo tinha nada!

O relato da pescadora aponta para a auséncia de reconhecimento
social da mulher no trabalho que desempenhava, ja que tampouco carrega
o nome de pescadora (“tinha carteira de pescador”). Além disso, carrega
na memoria a atividade da pesca como uma dedicagao de vida inteira (fato
evidenciado na referéncia a filha e ao pai) e de muito sacrificio (“a gente
nao tinha nada”).

A pescadora consegue ainda visualizar um fator positivo no ndo re-
conhecimento de género, parecendo possibilitar algum sentimento de liber-
dade, especialmente frente a fiscalizacdo do IBAMA (“eles acham que
mulher de pescador ndo pesca”).

E que é a tnica coisa que a gente tem de bom é que a gente ¢ livre, livre
quando o Ibama nao fica em cima [...] até hoje com a gente ndo aconteceu
do Ibama vir em cima, ndo aconteceu ainda, porque eles acham que mulher
de pescador nao pesca. Tem, claro que tem mulher que ndo pesca mesmo,
mas tem mulher que pesca e eles ndo viram ainda na Lagoa; porque é o meu
caso, e ¢ o caso da minha cunhada, e junto de uma outra pessoa que tem por
ai. Mas tem mulher que ndo pesca mesmo, realmente néo vai pra Lagoa,
mas tem mulher que vai e sdo sé trés ou quatro, e ai?

Para finalizar a nossa referéncia a voz dessa pescadora, cabe destacar
que, na entrevista, lara Lopes destacou que “eles [se referindo aos homens]
ganham a rede, agora eu ndo ganho s6 porque sou mulher”. Portanto, rela-
¢Oes de género pautadas em concepgdes machistas da divisdo do trabalho
e/ou da organizagao social estdao presentes em comunidades do campo e
precisam ser pensadas na sua dimensao educativa e especialmente problema-
tizadas na Educac¢ao do Campo. Desse modo, pode-se contribuir com a dis-
cussao sobre a divisao bindria que institui papéis exclusivamente masculi-
nos e/ou femininos no trabalho da pesca. Em Sao Lourengo do Sul, a comu-
nidade pescadora nao apenas agrega mulheres de pescadores, mas mulheres
que pescam e que desejam assumir essa identidade profissional para si.
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Além de pescadores/as, o projeto Vozes do campo tem trabalhado com a
escuta de povos remanescentes de quilombos, as comunidades quilombolas,
e também com o movimento negro do municipio de Sao Lourenco. O campo
lourenciano possui comunidades quilombolas que ainda sdao pouco estuda-
das e conhecidas no meio académico, o que faz com que a extensao tenha um
fecundo campo para atuacdo. Desse modo, ouvir e entrevistar sujeitos envol-
vidos diretamente com essas comunidades quilombolas ou com associagoes
negras ganha um interessante papel educativo para a Educacao do Campo.

Pautados no conhecimento da complexidade das relagdes etnorraciais
na sociedade brasileira, marcada pelo passado escravista e discriminador,
que consolidou, posteriormente, representagdes sociais que engessam luga-
res simbolicos sociais e de subalternidade negra, entrevistamos a militante
do Movimento Negro da cidade, Carina Santana Ferreira. Em entrevista
datada de 12 de novembro de 2014, Carina Ferreira lembrou a escravidao
como um processo historico de exclusao dos negros no Brasil, acarretando
uma “divida” do pais para com o povo negro. Ela defendeu a urgéncia de
pensar questdes etnorraciais, pois, embora o pais tenha avangado em politi-
cas publicas que beneficiam os grupos negros, na sua opinidao ainda ha
“muito o que avangar”.

Tendo por base a necessidade de criar alternativas para fortalecer a
identidade e proporcionar a democratizagdo do acesso a justica dos povos
do campo, especialmente das comunidades tradicionais locais e de lideran-
¢as do movimento social do campo, ouvir as vozes do campo torna-se um
ato educativo, visto que se estudam e se conhecem aspectos socioculturais
dos povos tradicionais, as memorias dos quilombos e dos movimentos
sociais através de encontros e conversas gravadas e divulgadas no progra-
ma de radio semanalmente. Os encontros tornam-se educativos a medida
que suas narrativas de vida, suas oralidades, conduzidas pelos questiona-
mentos dos professores/entrevistadores, proporcionam reflexdes sobre o
cotidiano do campo, as historias de vida e os fazeres desses povos.

Buscou-se abordar no programa do Dia da Mulher, que foi exibido
no dia 11 de margo de 2015, a importancia da lideranga feminina dentro do
movimento social e comunidades tradicionais locais, discutindo algumas
relagdes de género, a categoria trabalho e a valoriza¢ao da historia dos po-
vos tradicionais. Nesse programa realizamos entrevista com uma mulher
pomerana, Inez Blank Klug, da Coxilha do Barao (localizada em Sao Lou-
rengo do Sul/RS), e uma mulher quilombola, da comunidade quilombola
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Rincdo das Almas, Franciane Furtado Mourao Dias. Ao buscar as vozes de
mulheres do campo, foram problematizadas algumas reflexdes sobre o que
¢ ser mulher do campo.

Ao escutar as mulheres do campo, estamos oportunizando relatos de
um cotidiano, de uma cultura, de um saber que talvez ndao aparecesse da
mesma forma a partir de uma entrevista com homens. Sobre o trabalho da
mulher do campo, Inez Klug, entrevistada pela professora Graziela Rinaldi
da Rosa (ver imagem 03), relata:

Mulher do campo para mim ¢ aquela mulher que se levanta de manha, que
tem a sua lida e o suor ja comega a correr. O dia da mulher do interior, princi-
palmente a mulher pomerana, vejo como todas as outras mulheres, é um dia
muito repetitivo, cansativo, porque enquanto o homem toma o seu chimarrao,
a mulher tira o leite, trata os animais, trata as galinhas e o porqué disso? Por-
que ela se preocupa em colocar alimentacdo na mesa de sua familia.

A categoria trabalho aparece como uma categoria central na Educa-
¢do do Campo e, nesse caso, de entrevistas com mulheres, vale problemati-
zar como elas trabalham, o que fazem, como vivem cotidianamente, etc.
Essas sdo algumas problematizagdes que essas vozes do campo nos provo-
cam a pensar, portanto nos educam.

Imagem 03 — Entrevista com Inez Blank Klug

Fonte: Arquivo do Projeto “Vozes do Campo”
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A divisao de papéis no trabalho e a concomitancia do trabalho no
campo e na lida doméstica foram ressaltadas pela mulher quilombola, pre-
sidente da comunidade:

A mulher tem um papel muito repetitivo para fazer os afazeres, como acor-
dar cedo, tratar os animais. Como véo para a lavoura com seus companhei-
ros tem que fazer a parte de manha da casa, tem que ir para a lavoura de-
pois, retornam e vao fazer o restante que tem que arrumar na casa, enquan-
to 0 homem vai tomar o seu banho e olhar televisao, entdo a mulher conti-
nua até deixar a casa limpa. Entdo é cansativo ser mulher do campo e sei
que na parte da colega Inez, que é da parte da agricultura as mulheres ficam
muito mais tempo nas lavouras. Como no quilombo tem poucas terras, ago-
ra tem umas mulheres que estdo fazendo parte do artesanato, tem uma coisa
a mais para se entreterem durante a semana, porque se fosse fazer a mesma
coisa todo o dia, como ficar na volta de casa limpando, muitas vezes os
maridos chegam e dizem que as mulheres ndo fizeram nada, mas se eles nao
tivessem roupa lavadas, comida pronta, tudo direitinho, criancas prontas
para a escola? Se eles ficassem no lugar da mulher uma vez que fosse, eles
iriam ver como que ¢ (DIAS, entrevista de 11/03/2015).

Todas as mulheres ouvidas e entrevistadas no projeto Vozes do Campo
sdo representantes dos povos do campo e das chamadas comunidades tra-
dicionais, conforme decreto 6.040, do governo federal, de fevereiro de 2007,
que reconhece como “povos e comunidades tradicionais” os “grupos cultu-
ralmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem for-
mas préprias de organizacao social, que ocupam e usam territorios e recur-
sos naturais como condi¢do para sua reprodugao cultural, social, religiosa,
ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagoes e praticas ge-
radas e transmitidas pela tradi¢ao”!!'. Portanto, sao povos que tém seus mo-
dos proprios de plantar, de habitar, de sobreviver vinculados a terra, de
acordo com suas herangas ancestrais, que constituem suas tradi¢des e sua
propria identidade.

Consideragoes finais

Este texto considerou, fundamentalmente, a problematizagdo de um
aspecto do projeto de extensao Vozes do Campo, talvez o principal deles,
qual seja, a consideragdo das vozes expressas e anunciadas nas entrevistas
concedidas aos professores e professoras entre 2014 e 2015 no programa

" http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm.
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semanal radiofénico. Como vozes de sujeitos do campo, que se expressam
a partir de um lugar cultural marcado quer pela agricultura familiar (pome-
rana ou quilombola), quer pela atividade pesqueira, procuramos refletir sobre
a importancia da valorizagdo do campo, da Educagdao do Campo, da Esco-
la do Campo e, principalmente, sobre o carater educativo expresso por es-
sas vozes.

Nesse sentido, foi possivel considerar que as vozes destacadas sao
educativas a medida que trazem a tona, para os ouvintes, sejam eles do
campo ou do urbano, diversos aspectos da “cultura do campo”, que ¢é dina-
mica, plural, multipla e que apresenta distintos saberes, nem melhores, nem
piores uns dos outros, mas diferentes e que podem ser considerados/ouvi-
dos e refletidos.

As falas das pessoas entrevistadas partiram e partem de diversas pro-
vocagdes e questionamentos, pensados previamente pela equipe do projeto,
cuja intencionalidade esta sempre marcada pela logica da partilha dos sa-
beres e do ouvir as demandas, buscando as transformagoes desejadas por
esses sujeitos. Desse modo, os relatos, os depoimentos, sao efeitos da inte-
ra¢do e da provocacgao, tanto pensada com antecedéncia como os que emer-
gem no momento da entrevista. Como os sujeitos do campo estao, como
todos, inseridos num determinado contexto sociocultural, é correto dizer
que suas vozes sdo carregadas de desejos coletivos e de enunciados que
revelam determinadas praticas culturais, que sao nao apenas do individuo,
mas sim partilhados por um grupo.

Atentos, entao, aos varios aspectos criativos dos sujeitos do campo
em suas relagdes sociais e com a natureza, que siao criados e recriados
continuamente na dindmica social, podemos dizer que as vozes revelam
influéncias étnicas, oralidades, diferentes formas de espiritualidade, diver-
sidade de expressdo religiosa, relagbes comunitarias, familiares, trabalhis-
tas, etc. (TARDIN, 2012, p. 179).

Também estamos atentos a multiculturalidade da sociedade contem-
poranea, presente nas diversas vozes, pois, embora seja possivel e interes-
sante perceber peculiaridades culturais dos diversos grupos, entre eles aqueles
dos povos do campo, esses distintos grupos socioculturais estao em cons-
tante relacdo e sendo (re)construidos cotidianamente.

Se o campo ¢ plural, “no” campo existem diversos interesses que per-
passam do pequeno agricultor familiar ao agronegdcio, muitas vezes, entao,
em conflito simbolico pela legitimag¢do social de determinadas praticas cultu-
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rais, ambas, vale ressaltar, do campo. Toda essa diversidade pode representar

ndo aspectos de dominagao cultural, mas encarados em sua positividade a

partir da concep¢ao de multiculturalidade, entendida por Paulo Freire:
Na liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada cultura
no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem
medo de ser diferente, de ser cada uma ‘para si’, somente como se faz possi-
vel crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente, provocada
pelo todo-poderosissimo de uma sobre as demais, proibidas de ser (FREI-
RE, 2014b, p. 214).

Outro aspecto educativo das vozes esta na possibilidade de serem uti-
lizadas como recursos de uso e consulta publica, disponiveis no site do Pro-
Jjeto Vozes do Campo (http:/ /www.vozesdocampo.furg.br/), podendo ser tteis
para professores na preparagdo de suas aulas, para reflexdes de grupos de
estudo interessados nas diversas tematicas abordadas, para académicos de
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, para as reflexdes de dife-
rentes grupos sociais, etc.

Por fim, consideramos as vozes como educativas porque a partir delas
¢ possivel problematizar para a pesquisa, produzindo conhecimento, com
diferentes enfoques, abordagens ou perspectivas nos distintos campos do sa-
ber, como o educacional, o socioldgico, o antropologico, o historico, etc.

Sao as vozes dos/as sujeitos do campo que auxiliam a (re)educar o
nosso olhar a respeito do campo, que demarcam fronteiras, que revelam
demandas, que evidenciam seus saberes, nao melhores ou piores, mas espe-
cificos, diferentes, peculiares; vozes que (re)constroem identidades, que re-
forgam a diferenga, que pensam a alteridade. Tais vozes revelaram e reve-
lam suas experiéncias de trabalho, de lida na agricultura, na educac¢ao esco-
lar, nos servigos de saude, nas cooperativas, no comércio, no artesanato, no
turismo, na pecuaria.
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“ Educagio do Campo, com intengao de dar voz a estes

O livro Vozes do Campo é uma produgio coletiva —

originado a partir de um projeto de extensao homoénimo —
que procura pensar e refletir sobre os novos significados
dos saberes e fazeres dos sujeitos do campo. Reunimos,
nesta obra, varias areas do conhecimento, sensiveis a
tematica da vida de homens e mulheres do campo e da

F= diversos povos. Resultado do cruzamento de multiplos
olhares sobre o tema, o conjunto de artigos reflete, em "
grande parte, a escala nacional das pesquisas académicas, E- 4
tendo em vista as distintas institui¢bes que seus autores
representam. A diversidade de abordagens fortalece o :
proposito de dar énfase aos debates acerca das demandas, 4%
dos apelos, das memérias e dos conhecimentos

partilhados no/do/pelo campo. “
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